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LA PRÁCTICA DOCENTE COMO PROCESO QUE FACILITA LA
IMPLEMENTACIÓN DE UNA METODOLOGÍA COMUNICATIVA EN LA
ENSEÑANZA DEL INGLÉS

ABSTRACT

Este trabajo investigativo pretende analizar el uso de la metodología
comunicativa en el aprendizaje del inglés durante el desarrollo de la práctica
docente, dirigida a los estudiantes de la Institución Educativa Simón Rodríguez.

El interés primordial de esta investigación surge a partir de la problemática
evidenciada en el entorno académico, en el cual se muestra la necesidad de
una efectiva interacción que haga uso de las habilidades comunicativas de los
estudiantes, por medio de las cuales ellos puedan expresarse de forma
espontánea a través de la puesta en común de sus diversos puntos de vista.

Así mismo, se parte de la aplicación de la línea investigativa Sistematización de
Experiencias, la cual busca recoger la información obtenida durante la
interacción en el aula, con el fin de analizarla, comprenderla, categorizarla y
llevarla de nuevo al aula convertida en reflexión y aplicación, en la problemática
evidenciada con el fin de mejorar los procesos sociales dentro del aula.

De esta misma manera, se encamina la investigación por un enfoque de
pedagogía crítica promulgada por la Universidad de la Salle, la cual busca
motivar al docente practicante, a hacer uso de la reflexión de su propia
experiencia para el mejoramiento docente, y de la misma forma, pretende que
los docentes generen en los estudiantes un pensamiento crítico y autónomo
durante el desarrollo de la práctica docente como mediadora del proceso de
reflexión.

Palabras clave: Metodología comunicativa, pedagogía crítica, práctica docente.

INTRODUCCIÓN

Este trabajo investigativo, toma en cuenta la importancia del entorno educativo,
la influencia del contexto en el desempeño escolar de los estudiantes y la forma
como se enseña el área de inglés, a partir de la interacción; estos aspectos
fueron analizados y desarrollados teniendo en cuenta las necesidades
observadas durante la práctica docente, la cual se llevó a cabo en la Institución
Educativa Distrital (IED) Simón Rodríguez, en el programa de educación
nocturna por ciclos.

La práctica docente se dirigió a una población heterogénea, en cuanto a la
diferencia de edades, estilos de aprendizaje y nivel académico. El proceso se
inició con un estudio del contexto, e identificación de los intereses y
necesidades guiado por un enfoque crítico, con el cual se pretendía mejorar el
contexto de los estudiantes, con actividades orientadas por una metodología
comunicativa, con el fin de despertar el interés de los estudiantes por el
aprendizaje del inglés. Fue así, como durante el desarrollo de las clases se
exploraron e implementaron diversas formas de actuar en el aula, donde tanto
el docente practicante como el estudiante, compartieron diversas experiencias
de aprendizaje, orientado por los principios de una metodología comunicativa
que contribuyera en el mejoramiento de los procesos sociales a partir de la
puesta en común de diversos puntos de vista.

A través del estudio de las contribuciones teóricas de la metodología
comunicativa, y la lectura de otras investigaciones acerca del aprendizaje del
inglés, encontramos que la interacción era un elemento que facilitaba la
adquisición del conocimiento en el área de inglés. Por tanto, el desarrollo de la
práctica docente se vio orientado hacia actividades que involucraran a todos los
estudiantes por medio de la participación e intercambio de información oral y
escrita.

Estos análisis, nos llevaron a cuestionarnos sobre nuestro rol como docentes, y
la forma como la práctica docente contribuía a mejorar nuestro desempeño en
el aula y el de los estudiantes, a través de la puesta en práctica de diversas
actividades que llevaran a solventar las problemáticas estudiadas.

Por lo anterior, y teniendo en cuenta la importancia de la experiencia dentro del
aula como elemento formativo, planteamos la relevancia de la práctica docente
como proceso que facilita la implementación de una metodología comunicativa
en la enseñanza del inglés.

El objetivo que se planteó en torno al proceso investigativo, fue el análisis de la
aplicación de estrategias comunicativas para el mejoramiento del desarrollo
formativo de los docentes practicantes y de los estudiantes de la Institución, con
el fin de motivarlos en el aprendizaje del inglés, resaltando las habilidades de
cada persona dentro del aula;

igualmente, desarrollar actividades lúdico-
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pedagógicas, crear en los docentes practicantes un pensamiento críticoreflexivo y resaltar la importancia de la práctica pedagógica; objetivos
específicos de este trabajo de investigación.

Al inicio de la práctica docente, nuestro proyecto se vio orientado por la línea
investigativa “Investigación acción”, con la cual se pretendía ofrecer y dejar un
producto pedagógico que fuera favorable para la institución, según las
necesidades observadas en la población y el seguimiento del desempeño de
los estudiantes en cada una de las sesiones; sin embargo, la Institución no fue
asequible al cambio propuesto por el grupo de trabajo, y por esta razón el
prototipo de la investigación cambió de rumbo.

Ante este panorama, se estudió la posibilidad de implementar otro método de
investigación que se adaptara a los requerimientos de la Institución, y que de
igual manera arrojara resultados al problema investigado, a favor de los
estudiantes y nuestro proceso formativo. De esta forma, decidimos hacer uso
de la línea investigativa “Sistematización de experiencias”; propuesta que nos
permitió hacer el análisis de la experiencia, la cual fue tomada como punto de
partida para la reflexión y la identificación de actividades que promovieran los
anteriores objetivos. Por esta razón, en cada fase de la sistematización de
experiencias, se tomaron en cuenta los resultados obtenidos y se destacaron
las fortalezas, para lograr un mejor desempeño en las siguientes sesiones de
clase.
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Por otra parte, durante la práctica docente, encontramos que dicha
investigación es válida para la sociedad, ya que se constituye en la formación
académica de una población vulnerable, bajo el lema que identifica la
Universidad de la Salle, “Educar para pensar, decidir y servir”. Este aspecto,
nos motivó a nivel personal y profesional, ya que nos llevó a tomar en cuenta el
contexto de los estudiantes, con el fin de proponer soluciones que posibilitaran
una efectiva interacción y negociación del conocimiento a través de la reflexión.

De esta forma, la puesta en marcha del marco metodológico, el desarrollo de la
práctica docente y la implementación de una metodología comunicativa, nos
llevaron a la consecución de los objetivos propuestos, donde cada experiencia
representaba un reto, pues allí se analizaban todos los factores y la intervención
de los sujetos en el acto educativo, para convertirlo en una acción crítica que
contribuyera a nuestro mejoramiento profesional, y el de los estudiantes en la
orientación de una proyección diferente en cuanto a su visión sobre su
desempeño.

El siguiente trabajo investigativo está orientado por dos ejes centrales, sobre los
cuales se proyectaron los objetivos: La pedagogía crítica y el enfoque
comunicativo. Estos ejes hacen parte del primer capítulo de la presente
investigación; allí se encuentran las implicaciones y aportes pedagógicos
trabajados a lo largo del proyecto investigativo, como también, los referentes
teóricos en los cuales basamos nuestro estudio.
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El segundo capítulo, describe la aplicación del marco metodológico en la
investigación, siendo la Sistematización de experiencias, el método para
efectuar la objetivación de la experiencia, así como la representación de una
herramienta efectiva para resaltar los momentos más relevantes dentro del
proceso investigativo.

En el tercer capítulo, se presenta un análisis acerca de la implicación de la
práctica docente llevada a cabo en la Institución, la relación con el ejercicio
docente diario y el rol desempeñado por parte del docente-asesor, docente practicante y docente-titular durante la experiencia pedagógica.

El cuarto y último capítulo, sistematiza lo que fue nuestra experiencia docente
en la IED Simón Rodríguez, en la aplicación de estrategias comunicativas. Así,
se da respuesta al problema planteado y se da a conocer la forma como nos
dirigimos al logro de los objetivos propuestos, mediante tres momentos en los
cuales exploramos formas de intervenir en el aula, implementamos acciones
comunicativas y evaluamos nuestro desempeño docente; aspectos que
consideramos sobresalientes en cada momento de la experiencia en el aula, ya
que nos permitió convertirnos en orientadores de un proceso formativo y
benéfico para el mejoramiento de la labor pedagógica y del contexto estudiado.
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1. REFERENTES TEÓRICOS
1.1 LA PEDAGOGÍA CRÍTICA

Teniendo como base la práctica pedagógica y con el objeto de mejorar la labor
docente a partir de la reflexión y el análisis de la propia práctica, surge la
necesidad de hacer uso de la pedagogía crítica, una propuesta pedagógica que
busca el mejoramiento y transformación de la escuela a partir de experiencias y
problemáticas reales de la comunidad educativa, de la cual hacen parte docentes,
estudiantes, padres de familia y directivos.

1.1.1 Orígenes y conceptualización de la pedagogía crítica

La noción de Pedagogía Crítica surge en la década de los 60's, como una
alternativa de oposición a una serie de eventos que convirtieron a la educación
en una herramienta para alienar a las personas.

La Pedagogía Crítica nace como una respuesta a un sinnúmero de demandas y
necesidades de los países "en vía de desarrollo", por cuanto es una herramienta
política y educativa con la que cuenta la sociedad para liberarse del dominio al
cual se ven sometidas las personas. 1

1

Esta noción es tomada de Ensayo Académico de Paola Llorente, Camila Rojas y Diana
Velásquez, "Una lectura de los principios de pedagogía Crítica de la Universidad de la Salle”.
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Esta pedagogía tiene sus raíces epistemológicas en la escuela de Frankfurt,
movimiento filosófico y sociológico fundado en 1923 y asociado al Instituto de
Investigación Social de la Universidad de Frankfurt. Sus primeras discusiones
hablaban de una concepción de la teoría social, crítica a la sociedad moderna y
el conocimiento como fuente de liberación, como elemento indispensable para
descubrir los significados que se esconden detrás de los grandes discursos. 2

Esta

propuesta pedagógica tiene como precursor al filósofo y pedagogo

brasileño Paulo Freire; quien con sus teorías y pensamientos revolucionó la
pedagogía mundial. A partir de sus investigaciones y trabajos de campo con
campesinos y personas de las clases menos favorecidas (la clase obrera),
diseñó una pedagogía de la liberación a la cual él mismo denominó, Pedagogía
Crítica. Para Freire, la pedagogía crítica debe ser mediada por la praxis, que
permita a los oprimidos llegar a un estado de emancipación, es decir, que las
personas sean capaces de reconocerse en una democracia y que a su vez se
hagan partícipes del proceso de cambio y de ruptura de los actos impuestos
por los opresores, dejando a una lado la alienación, es decir, la manipulación y
sometimiento impuesto por un sistema dominante.

2

Este aparte se encuentra en el documento elaborado por los docentes de investigación de la
Facultad de Educación de la Universidad de La Salle, “Síntesis Enfoque crítico”
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En Latinoamérica, la Pedagogía Crítica se ha visto desarrollada desde varias
perspectivas, una de ellas es la Sistematización de Experiencias, la cual se ha
extendido a partir de la investigación social de diversos autores. Al igual que la
Pedagogía Crítica, la Sistematización de Experiencias toma en cuenta la
experiencia de la práctica pedagógica a través de indicadores claves como
son la subjetividad, la historicidad, la reflexión y la interpretación crítica.

Teniendo como base los orígenes anteriormente mencionados, se plantea un
concepto de la pedagogía crítica, la cual intenta ayudar a los estudiantes a
cuestionar y desafiar la dominación, las creencias y prácticas que la generan.
Esta propuesta pedagógica pretende combatir las desigualdades, a partir de la
transformación de los contextos sociales desde la educación y la participación
de todos los agentes implicados en ella, para conseguir una educación de
calidad e igualitaria que promueva en los estudiantes un entorno propio para la
reflexión y así poder acceder de forma competente al campo laboral.

A partir de los anteriores planteamientos, decidimos guiar nuestra investigación
educativa hacía un enfoque crítico; investigación cuyo objetivo primordial es:
Incentivar en los docentes practicantes un pensamiento crítico-reflexivo, con el
fin de que sea fomentado en los estudiantes, no solo a nivel disciplinar sino
también personal y profesional, para así poder generar una transformación
intelectual y social.
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Para conseguir este objetivo será necesario dar más a quien menos tiene, por lo
que se pondrá un empeño especial en aquellos colectivos más desfavorecidos y
con más riesgo de sufrir la exclusión social. Así se podrá evitar que se les
condene a la marginalidad y se potenciará su acceso a los puestos de trabajo
altamente cualificados. 3

Esta afirmación muestra cómo en la educación la marginalidad se evidencia
mucho más en los sectores menos favorecidos, a quienes no se les brinda la
oportunidad de acceso a la educación y por ende se obstaculiza la generación
del conocimiento necesario para actuar a través de la reflexión.

Por esta razón, en nuestra práctica pedagógica, la intención durante las
sesiones no fue simplemente animar a los estudiantes al proceso de
enseñanza- aprendizaje en el área de inglés, sino que a través de nuestro
acompañamiento y asesoría pudimos analizar y ofrecer una visión diferente del
contexto, para poner en práctica sus conocimientos de manera efectiva. La
pedagogía crítica por tanto, parte de una concepción transformadora de la
educación y de su capacidad para superar todas las barreras que generan
desigualdades sociales. (Aubert et du. 2004)

Este carácter transformador puede entrar en contradicción con la forma como
actualmente se maneja la educación, ya que los procesos educativos se ven
obstaculizados por el dominio de una clase dominante que excluye a gran parte
de la población y por tanto, reduce el éxito de la educación democrática. Para

3

AUBERT, Adriana. DUQUE, Elena. FISAS, Montserrat. VALLS Rosa. Dialogar y transformar.
Pedagogía crítica del siglo XXI. GRAO. 2OO4.
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ello, se propone la revisión del concepto de educación y su manejo en las
instituciones, ya que éstas se presentan como transmisoras de una realidad
social, en lugar de ser herramienta de transformación. (Aubert et du. 2004)

Este aspecto se tuvo en cuenta durante las sesiones de clase, fortaleciendo la
educación recibida dentro y fuera del aula. De hecho, cada sesión analizada
nos remitía a dar importancia a los diferentes entornos en los que los
estudiantes se desempeñaban, ya que cualquier hecho transformador parte del
reconocimiento de la propia realidad y desde la transformación de la propia
escuela.

Por esta razón, cuando no hay una visión transformadora desde la escuela, y el
contexto no es reconocido por el docente, vemos como tradicionalmente se
aplican las mismas soluciones a los conflictos generados. De esto se ocupa la
pedagogía crítica, de proyectar diferentes visiones a lo que acontece a nuestro
alrededor con el fin de lograr una escuela reflexiva donde la participación sea la
de todos los que conforman la comunidad educativa, sin exclusiones de ningún
tipo.

En el libro

“Educar como Dios manda”, Michael Apple (2002)

presenta la

necesidad de cuestionar con rigor las instituciones dominantes en la educación,
enfocándose en las que menos se benefician del sistema educativo.
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Adicionalmente, al relacionar la pedagogía tradicional con la pedagogía crítica
vemos que el

término pedagogía se refiere al proceso mediante el cual

profesores y estudiantes negocian y producen significados. Por ello, se
considera también la manera como profesores y estudiantes se posicionan
frente a las prácticas discursivas y en las relaciones de poder/conocimiento 4 ;
caso similar ocurre con la pedagogía crítica que tiene por objeto vincular el
conocimiento con el poder, y un compromiso para desarrollar formas de vida
comunitaria, que se tengan en cuenta en la lucha por la democracia y por la
justicia social a través de la
cotidiana para

reflexión crítica de las situaciones de la vida

tener una visión particular de la sociedad y lograr la

emancipación.

1.1.2 Teorías de la pedagogía crítica

Durante casi dos siglos varios autores han propuesto cambios educativos y
sociales que permiten que el individuo sea un ente generador de constante
reflexión, preparándolo para la vida crítica, es decir, para el uso de la razón y la
autorreflexión.

En el transcurso de la práctica pedagógica nuestra intención fue enfocarla hacia
un pensamiento crítico promulgado por la Universidad de la Salle; para esto
consultamos varios autores que han realizado diversos aportes y estudios en
4

MCLAREN, Peter. Pedagogía crítica y cultura depredadora. Barcelona: Paidos. 1997.
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cuanto a su aplicación en los diversos contextos educativos, con el fin de
transformar y brindar autonomía a los estudiantes y así realizar una acción
dinamizadora de los procesos sociales, ya que durante los primeros
diagnósticos hechos en la Institución pudimos percibir las necesidades de los
estudiantes. 5

Hemos apoyado nuestro proyecto de investigación en los pedagogos críticos:
Peter McLaren (especialista en educación urbana) y Michael W. Apple
(catedrático), quienes presentan un estudio acerca de la evolución de la
pedagogía en función de la transformación del contexto social (Pedagogía
crítica), además de elementos indispensables para actuar sobre los diferentes
contextos a los que nos enfrentamos durante la práctica pedagógica. De igual
forma, estas contribuciones en torno a la pedagogía nos han ayudado a
fundamentar nuestra práctica docente con miras a desarrollar e implementar un
pensamiento crítico-reflexivo, tanto en los docentes practicantes como en los
estudiantes de la Institución Simón Rodríguez.

A partir del siguiente concepto: “La pedagogía crítica es una propuesta de
enseñanza que intenta ayudar a los estudiantes a cuestionar y desafiar la
dominación, creencias y prácticas que la generan. También se puede definir
como una teoría y práctica en la que los estudiantes alcanzan una conciencia

5

Para observar las evidencias de este aspecto, remítase a la categoría “Explorando formas de
Intervenir en el aula”, capítulo cuarto.
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crítica” 6 , McLaren (2006)

afirma que la pedagogía crítica permite que los

estudiantes se enfrenten de manera dinámica a los procesos reflexivos para
que de esta forma puedan alcanzar un alto nivel crítico frente a su rol dentro de
la sociedad. En este mismo contexto, McLaren plantea que el docente debe ser
igualmente un ente crítico, capaz de plantear objetivos en miras a la
democratización de la educación, promoviendo en el estudiante su acción
reflexiva.

Siguiendo a Michael Apple (2006), analiza que factores sociales como las
diferencias de clase y el poder influyen en la apropiación de una pedagogía
crítica dentro de la educación, ya que la envuelve en un currículo cerrado donde
la oportunidad de acceder a la educación es mínima y son pocos los que
desarrollan un pensamiento crítico frente a su realidad. De esta manera Apple
plantea que la educación:

“Parte de la clasificación del contexto, donde se integran elementos como el
dinero, el poder, las identidades de clase, así como sus diferencias y la política
de la voz” 7 .

6

Ponencia presentada por Michael Apple y Peter McLaren. VI Congreso Internacional de
Investigación en Educación Pedagógica organizado por el IDEP en la ciudad de Bogotá, en
septiembre de 2006
7
Política de la voz hace referencia a la importancia de expresar libremente las ideas y las
propuestas que los individuos quieren hacer conocer.
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En este mismo campo, vemos cómo a través de la práctica pedagógica y el
análisis de los diversos contextos los estudiantes, que tienen acceso a la
educación, tienen la posibilidad de guiar su pensamiento hacia la reflexión
gracias a la continua interacción entre

los actores

de la educación; caso

contrario ocurre con aquellos que no intervienen en los procesos educativos.

1.1.3 Hacia una ciencia educativa crítica

Además de las contribuciones teóricas de la pedagogía crítica, otro factor en el
desarrollo de un pensamiento reflexivo es la ciencia educativa crítica, que tiene
como objeto transformar la educación por medio de las prácticas educativas y
de los valores de las personas que intervienen en el proceso educativo. (Carr y
Kemmis 1986). Carr y Kemmis la definen como una ciencia que tiene como
propósito principal la “transformación” a partir de la investigación y
descubrimientos encaminados al cambio educacional.

Según Carr y Kemmis, la ciencia educativa crítica pretende que a partir de las
problemáticas que se presentan en la cotidianidad,

se busquen soluciones

objetivas y críticas con el fin de modificarlas y mejorarlas; creando un espacio
participativo en el cual se compromete a toda la comunidad educativa al análisis
de dichas situaciones, con el fin de que estas generen cierto grado de
mejoramiento para cada uno de los actores que intervienen en ella. Esta clase
de situaciones traen como resultado consecuencias positivas,

como la
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solidaridad social y la potenciación de las personas, por otro lado
consecuencias negativas como la alienación, el autoritarismo de la sociedad y
la división social para las personas partícipes. Ante este panorama, la ciencia
educativa crítica pretende que los participantes analicen estas argumentaciones
e intenten resolverlas.

La misión de una ciencia educativa crítica requiere participantes que colaboren
en la organización de su propia ilustración 8 , y que estos tomen decisiones
sobre cómo van a transformar sus situaciones, así como un análisis crítico
permanente a la luz de las consecuencias de tales transformaciones, con el fin
de respaldar el compromiso del discurso científico, los procesos de ilustración y
la acción práctica 9 (Carr y Kemmis 1986).

Estos participantes, han de

convertirse en puntos claves de la escuela con el fin de generar un proyecto
social en el cual la educación y las instituciones educativas puedan ser
transformadas críticamente como elemento de la sociedad, el objetivo es que
los participantes posean un pensamiento más amplio y propositivo, el fin
principal es desarrollar el conocimiento crítico.

Los aportes dados a estas transformaciones deben evidenciarse en mejoras
reales de la práctica educativa, como proceso de formación, es decir, como algo
8

El término ilustración se refiere a la formación y educación implementada.
Los procesos de ilustración hacen referencia según Habermas, 1974 al proceso mediante el
cual los que participan en una situación alcanzan entendimientos auténticos de la misma, es
decir, la comprenden objetiva y críticamente. Igualmente, el discurso práctica, es en el que los
participantes toman decisiones acerca de las líneas de acción adecuadas, convenidas como
sabias y prudentes.

9
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intangible; no como un elemento material o tangible que hace parte de las
instituciones educativas.

Para esto, se requiere principalmente de la

generación de pensamiento crítico tanto en los docentes como en los agentes
que participan en ella.

Es así que como docentes, estamos en la obligación de promover un
pensamiento crítico, reflexivo y analítico que permita a los estudiantes y docentes
practicantes exponer sus propias ideas y a la vez soluciones que ayuden al
mejoramiento y transformación de diversas problemáticas educativas a las que se
encuentran enfrentados diariamente. Para esto, es necesario recuperar el
discurso de la toma de conciencia y de la acción emancipadora con el fin de dejar
la opresión que caracteriza la educación, no solo en los estudiantes sino
también en los docentes practicantes, docentes titulares e Instituciones
Educativas.

En otras palabras, la ciencia educativa crítica combina la teoría y la práctica
(praxis) con el fin de que los estudiantes alcancen una conciencia crítica. Es
así como el maestro trabaja para guiar a los estudiantes a cuestionar las teorías
y las prácticas consideradas como represivas, animando a generar respuestas
liberadoras tanto a nivel individual como colectivo, las cuales ocasionan
cambios en sus actuales condiciones de vida.
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Estas respuestas liberadoras pretenden integrar diversos medios y puntos de
vista que puedan brindar aportes para el desarrollo del estudiante en un
contexto particular, ya que los cambios que se pretenden realizar en sus
actuales condiciones de vida parten de la interacción entre los estudiantes y su
comunidad.

Teniendo en cuenta la importancia de la interacción entre los sujetos para el
mejoramiento de los procesos sociales, decidimos aplicar a nuestro proyecto
un enfoque comunicativo que brindara herramientas para contribuir a este
mejoramiento. En el siguiente apartado, presentamos las implicaciones de este
enfoque en el desarrollo de la propuesta investigativa planteada inicialmente.
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1.2 METODOLOGÍA COMUNICATIVA
(COMMUNICATIVE LANGUAGE TEACHING CLT)

Nuestro proyecto de investigación presenta un enfoque comunicativo que parte
de la motivación de crear espacios reales donde los estudiantes puedan hacer
uso de las habilidades de la lengua en el área de inglés. Al hablar de Enfoque
comunicativo, nos remitimos al camino por el cual se guía nuestro proceso en
términos de competencias de una lengua, dado que nuestro proyecto
investigativo se basa principalmente en la forma como nuestros estudiantes
pueden lograr un aprendizaje para la vida, a través de la implementación de
situaciones reales comunicativas, con el aprendizaje del inglés.

El enfoque comunicativo encamina los objetivos de nuestra investigación hacia
una interacción con los demás, ya que es una alternativa que permite que el
proceso de enseñanza-aprendizaje de una segunda lengua sea un acto
dinamizador,

donde

no

sólo

se

adquieran

adicionalmente que los estudiantes

puedan

reglas
obtener

gramaticales,
las

sino

herramientas

necesarias para poner en acción los elementos propios de la comunicación en
la interacción con los demás.
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In chronological terms the communicative approach is the most recent method of
language teaching. Language teachers who adhere to the principles of this
approach happily acknowledge that structures and vocabulary are important but
feel however that their students would be inadequately prepared for
communication if only grammatical items were taught. 10

Por tanto, este enfoque se convierte en una herramienta benéfica para que los
estudiantes desarrollen diversas formas de comunicación, haciendo uso
práctico de las normas lingüísticas sin caer en el aspecto memorístico y
repetitivo de las reglas gramaticales.

En el desarrollo y diseño de los planes de aula se pretendió acercar al
estudiante a contextos reales donde él mismo pudiera evidenciar la necesidad
de usar estructuras gramaticales sencillas para la producción de mensajes.

Por tanto, nuestro proyecto investigativo está guiado por los siguientes
principios de la metodología comunicativa:

9 Lograr una interacción entre los agentes de la comunicación
9 Aprender y conocer nuevas formas de comunicación
9 Lograr que el profesor sea un facilitador del conocimiento
9 Motivar al estudiante para que a través de la autonomía, argumente y
maneje el conocimiento que adquiere a través de la comunicación.
(Richards 1990)

10

Richards J.C.Beyond methods. In J.C. Richards, The Language Teaching Matrix. New York,
Cambridge University Press 1990.
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En este mismo contexto es preciso afirmar que:

“Learners exposed to the communicative approach will be encouraged to use
language forms in an appropriate way: communicative competence is directly
linked to appropriateness” (Richards 1990)

Por lo tanto, consideramos pertinente que el estudiante se desenvuelva en
contextos reales de comunicación, ya que así puede sentir la necesidad de
expresarse y la motivación de utilizar algunas expresiones, dando significación
a lo que aprende dentro del aula en la interacción con sus compañeros.

Por esto, durante nuestra práctica, se trató de brindar a los estudiantes
espacios reales de comunicación donde ellos pudieran darle sentido a lo que
estaban comunicando, dejando a un lado las clases de enseñanza de forma
tradicional, dentro del aula de clase.

La apropiación de una metodología comunicativa en la IED Simón Rodríguez se
vio reflejada en la forma como los estudiantes presentaban avances en las
diferentes formas de comunicación. Si bien, parecía ser nuevo, los estudiantes
mostraron buena disposición para participar en todas las actividades que
implicaran el uso del inglés, ya que nuestros planes de clase estaban
elaborados teniendo en cuenta las necesidades del estudiante en contextos
reales.

29

1.2.1 Orígenes de la metodología comunicativa

La metodología comunicativa (Communicative Language Teaching CLT), surgió
en los cambios de la enseñanza tradicional del lenguaje británico en los años
60.

Hasta entonces con el método situacional, el lenguaje era enseñado por

medio de la práctica básica de estructuras en situaciones y actividades reales;
sin embargo, este método fue rechazado a mediados de los años 60 en los
Estados Unidos ya que poseía características del audiolingüísmo, desde allí los
británicos empezaron a realizar preguntas referentes a la enseñanza del
lenguaje, específicamente el método situacional.

Posteriormente, a finales de los años 60 el método situacional cambió, ya que
se consideró innecesario continuar manejando el lenguaje bajo las bases de
eventos situacionales; razón por la cual, se inició un estudio del lenguaje con el
objeto de encontrar nuevas aplicaciones del mismo por medio de otras
metodologías. (Howatt 1984, citado por Richards y Rodgers 1987)

A partir de este cuestionamiento, el lingüista americano Noam Chomsky
propuso la teoría Generativa lingüística en la que demostró el uso de las
características del lenguaje para los estándares lingüísticos, es decir, la
creación, uso y la realización de oraciones simples, en la que afirma:
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El niño, como el lenguaje posee una capacidad creativa generativa, que le
permite, con unas pocas estructuras, producir las oraciones de una lengua. Así,
una gramática es para Chomsky el conjunto de reglas que hacen posible la
generación de todas las oraciones gramaticales de una lengua y ninguna de las
agramaticales. Tales reglas son la resultante de una competencia lingüística de
los hablantes y subyace por igual en cada uno de ellos. Una gramática, en
consecuencia, ha de reflejar adecuadamente la competencia y esta última es
diferente de la actuación, que es ya el modo particular como cada hablante
hace uso de esa competencia 11 . (Noam Chomsky citado por Jaime Bernal
LeonGoméz, 1984)

Para el lingüista Chomsky, es importante tener una habilidad gramatical que
sea la que le permita al individuo producir oraciones correctamente de forma
oral y escrita. Para ello, es importante desarrollar una competencia que sea el
camino para que los hablantes tengan una actuación efectiva.

Por otro lado, la necesidad de articular y desarrollar métodos alternativos en la
enseñanza del lenguaje fue considerada como una gran prioridad. Es así, como
los lingüistas británicos enfatizaron en el aspecto funcional y comunicativo del
lenguaje, ya que vieron la necesidad de enfocarse en la enseñanza de la lengua
por medio de la habilidad comunicativa dejando a un lado la enseñanza
estructural.

En 1971, un grupo de expertos comenzó a investigar la posibilidad de
desarrollar el lenguaje como un sistema en el cual el aprendizaje fuera de
acuerdo a las necesidades de quienes aprendían. Este grupo analizó las
necesidades de los europeos que estudiaban idiomas, en particular el teórico
11

BERNAL, León Gómez, Jaime. Tres Momentos Estelares en Lingüística, Instituto Caro y
Cuervo, Yerbabuena, Bogotá, 1984
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D.A. Wilkins (1972) 12 , quién propuso una definición de lenguaje funcional el cual
sería utilizado para desarrollar un programa de estudio comunicativo para la
enseñanza de la lengua. El aporte de Wilkins fue un análisis del significado
comunicativo que el estudiante de lenguas debía entender y expresar para
interactuar con las otras personas en determinada lengua. Posteriormente,
Wilkins profundizo sus teorías las cuales fueron incorporadas en los primeros
planes de estudio con enfoque comunicativo, por el consejo de Europa, en su
análisis semántico/comunicativo, características que fueron adoptadas como
bases teóricas del enfoque comunicativo y que posteriormente fueron
complementadas con el estudio de otros teóricos. (Richards y Rodgers 1987)

1.2.2 Competencia comunicativa

El término competencia en general, se entiende como un saber hacer en el
ámbito de un contexto determinado o el uso creativo de los conocimientos
adquiridos en la escuela y fuera de ella. 13 Este saber hacer lleva a la creación
de habilidades en diferentes campos, dando como resultado la construcción de
espacios, en los cuales los estudiantes muestran sus aptitudes en situaciones
reales.

12

D.A Wilkins citado por Richards y Rodgers en su texto Approaches and Methods in Language
Teaching 1987.
13
Noam Chomsky, citado por el profesor de la Universidad Nacional Manuel Vinent Solsona en
su texto Hacía una cultura de la evaluación para el siglo XXI. 1999.
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Una de las competencias de las cuales hace uso el lenguaje, es la
competencia comunicativa, que hace referencia al reconocimiento del
lenguaje de forma escrita y oral.
La competencia comunicativa es la capacidad para usar el lenguaje en
situaciones sociales de comunicación, seleccionando las formas adecuadas
del lenguaje, siguiendo las reglas sociales de comunicación y las reglas
lingüísticas pertinentes 14 .

Al

hablar

de

competencia

comunicativa,

hacemos

referencia

a

la

comunicación directa y efectiva al expresar nuestras ideas de forma oral o
escrita en diferentes entornos. En este mismo contexto, Chomsky sostiene
que la teoría lingüística hace referencia al hablante-oyente ideal en el
momento de hacer uso de sus habilidades lingüísticas. De esta forma, y con
el fin de reafirmar lo dicho por Chomsky, Dell Hathaway Hymes (1972) 15
afirma que la competencia comunicativa consiste en las necesidades del
hablante para comunicarse efectivamente en su entorno.

1.2.3 Características de la metodología comunicativa

El enfoque comunicativo busca que tanto los estudiantes como el docente,
creen espacios en los cuales puedan interactuar unos con otros a partir de

14

Primera evaluación censal de competencias y saberes básicos en lenguaje, matemáticas
para estudiantes de grados tercero y quinto en el distrito capital. Guía de la prueba. Santa fe de
Bogotá, D.C. Septiembre de 1998.
15
Hymes (1972) citado por RICHARDS, Jack C. RODGERS, Theodore S. Approaches and
Methods in Language Teaching. United Kingdom: Cambridge University Press. 1987.
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la comunicación,

por medio del uso constante de la lengua y la

retroalimentación entre los participantes.
En las interacciones es donde se pone a prueba la competencia
comunicativa de los individuos: ese conjunto de saberes necesarios para
actuar comunicativamente de forma apropiada en diferentes situaciones.
Esos saberes son verbales y no verbales, cognitivos y socioculturales, y se
van adquiriendo y desarrollando en parte de forma inconsciente al estar
inmersos de forma activa en diferentes encuentros comunicativos. (Vila
Ignasi, citado por Carlos Lomas y Andrés Osoro 1994)

Este enfoque se centra en el estudiante y en las situaciones comunicativas
del entorno; su principal característica es desarrollar en los estudiantes las
habilidades de la lengua, en la resolución de tareas y problemas.
Adicionalmente, se caracteriza por:

9 Abarcar situaciones comunicativas reales, en las cuales se utiliza el
lenguaje como medio de interacción con los demás.
9 Despertar el interés de los estudiantes por comunicarse en inglés
con otras personas,

por medio del intercambio de información,

negociación del significado e interacción dinámica.
9 Crear espacios donde el uso de la lengua sea el resultado de la
superación de las dificultades presentadas.

Durante nuestra práctica docente, las interacciones comunicativas en el
aula pretendieron despertar el interés en los estudiantes hacia el
aprendizaje del inglés de manera autónoma, donde ellos tuvieran la
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oportunidad de expresarse de forma espontánea usando los saberes
previos, enriqueciéndolos a través del intercambio de información tanto oral
como escrita.

Estas interacciones hicieron posible que algunos de nuestros estudiantes
encontraran en el proceso comunicativo un medio de acercamiento en el
desarrollo del lenguaje;

nuestro primordial interés fue el de guiar al

estudiante por diversos momentos comunicativos, pasando de situaciones
de menor a mayor grado de complejidad, creando un espacio agradable en
el cual pudiera desenvolverse autónomamente y sin presión por parte del
docente.

1.2.4 Rol del docente en la metodología comunicativa

El enfoque comunicativo permite al docente desempeñar diferentes roles, ya
que:

9 El profesor debe ser un facilitador del conocimiento desarrollando en
el estudiante la autonomía para producir mensajes nuevos a partir de
sus propias experiencias.
9 El profesor toma parte de la experiencia comunicativa como un
participante independiente, sin llegar a ser o mostrarse como el
centro dominante de la actividad.
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9 El profesor busca motivar a los estudiantes para que ellos se
expresen de forma espontánea haciendo uso del conocimiento
adquirido.
9 El profesor propone contextos reales en donde se puedan llevar a
cabo diversas actividades comunicativas; de la misma manera,
acepta las sugerencias de los estudiantes partiendo de sus gustos y
necesidades.(Richards y Rodgers 1987)

Las anteriores características orientaron la práctica docente en el desarrollo
de los planes de clase. Durante nuestra observación y al inicio de la
práctica, una de las tareas que se nos dificultó como docentes practicantes,
fue la de fomentar la autonomía en los estudiantes dentro del aula, ya que
estaban limitados a seguir las orientaciones del docente sin la construcción
de un nuevo conocimiento.

Teniendo en cuenta el rol del docente en el desarrollo de las actividades
comunicativas, tuvimos como objetivo que nuestro desempeño en el aula
fuera de orientación y asesoría, buscando motivar y ofrecer al máximo un
espacio de aprendizaje agradable y dinámico.

Estas características son base primordial de nuestra función como docentes
en el desarrollo de la práctica docente, ya que consideramos que son
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modelo de lo que podemos ofrecer a nuestros estudiantes al pretender
desarrollar en ellos una habilidad comunicativa en espacios reales.

Otra de las características que podemos resaltar a través de nuestra
experiencia, es la de evaluar en nosotros mismos la competencia
comunicativa que presentamos en nuestro desempeño. De esta forma:
Hemos de ser concientes de que, querámoslo o no, somos “modelos” de
habla para nuestros alumnos, de que les estamos ofreciendo día a día,
ejemplos de uso lingüístico con nuestra actividad verbal cotidiana, y de que
continuamente estamos sancionando su forma de hablar y de escribir,
porque evaluamos no solo lo que dicen sino también como lo dicen. (Vila
Ignasi, citado por Carlos Lomas y Andrés Osoro, 1994)

Dentro del rol del docente y teniendo en cuenta nuestra experiencia,
podemos resaltar como objetivo primordial, brindar la oportunidad al
estudiante de que por medio del reconocimiento del error y la auto
evaluación cree confianza en si mismo en el momento de expresarse de
forma oral o escrita, viendo el aula como un espacio comunicativo de
retroalimentación,

donde

se

ponen

en

consideración

las

diferentes

percepciones, que tanto docentes como estudiantes tienen a partir de la
interacción en situaciones reales.(Lomas y Osoro 1994)

Es por esta razón, que en cada encuentro con nuestros docentes asesores,
pretendimos evaluar nuestro desempeño, teniendo en cuenta el manejo
apropiado de la competencia comunicativa, a partir de las dificultades
observadas en la práctica individual.
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1.2.5 Rol del estudiante en la metodología comunicativa

El enfoque comunicativo permite al estudiante jugar diferentes roles, tales
como:

9 Negociador del conocimiento entre él, el proceso y el objeto de
aprendizaje a partir de la interacción con un grupo de individuos,
procesos y actividades desarrolladas, creando

un espacio de

independencia y autonomía dentro del aula de clase.
9 Interactuar comunicativamente con otras personas por medio de parejas
y grupos de trabajo.
9 Crear espacios comunicativos en el área de inglés según lo enseñado
por los docentes, teniendo en cuenta el uso específico del lenguaje en
las actividades propuestas por el profesor.
9 Desarrollar habilidades y estrategias para comunicar expresiones
efectivamente en situaciones concretas.
9 Aprender a usar la evaluación para juzgar sus avances y si es necesario
corregir las debilidades a través de diferentes estrategias comunicativas.
9 Tener en cuenta el significado social de las diferentes formas del
lenguaje para aplicarlas en diferentes contextos reales. (Littlewood 2005)

Es así como pretendimos implementar y hacer uso de las herramientas del
enfoque comunicativo y por ende de sus características en nuestra práctica
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pedagógica desarrollada en la IED Simón Rodríguez, razón por la cual en las
sesiones de clase buscamos implementar actividades en las que los
estudiantes interactuarán e hicieran parte de ellas de forma activa. Inicialmente,
los estudiantes mostraban indiferencia frente a las actividades comunicativas,
sin embargo, los estudiantes fueron avanzando paso a paso, mostrando
progreso en el desarrollo de sus habilidades comunicativas en el aula de clase.

De igual forma, a parte del enfoque comunicativo y la pedagogía crítica
hacemos uso de la línea de investigación “Sistematización de experiencias”, la
cual nos permite evaluar nuestro desempeño y a la vez, recolectar la
información necesaria para un trabajo reflexivo y crítico.

39

2. MARCO METODOLÓGICO
2.1 SISTEMATIZACIÓN DE EXPERIENCIAS

A partir de la práctica docente como medio de formación y con el fin de mejorar
la labor educativa, nace la sistematización de experiencias, una propuesta
investigativa que pretende generar en los estudiantes y docentes practicantes
un espacio de mejoramiento por medio de la autoevaluación y la autocrítica de
su desempeño, a partir de la interpretación de las vivencias en el aula de clase.

“El objetivo es que seamos capaces de pasar de lo descriptivo y narrativo a lo
interpretativo crítico, ya que muchas veces se confunde sistematización con
narración, descripción y relato de lo ocurrido” (Jara 2001)

La sistematización de experiencias es una modalidad investigativa, la cual nos
permite producir un conocimiento práctico a partir de la reflexión y análisis de la
propia experiencia, es decir, se presenta como una herramienta que ayuda a
dar un orden a las vivencias dentro de un campo de acción. La sistematización
pretende organizar los acontecimientos y relatos, identificando los elementos
más relevantes de dicha experiencia.

La sistematización es un proceso colectivo, en donde nuestros registros, los
diarios de campo y la consecuente reflexión nos permiten analizar las acciones
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y los roles que desempeñamos en el transcurso de la práctica; además de esto,
es una metodología cualitativa que nos posibilita ordenar, narrar, reconstruir y
analizar los hechos acontecidos en la práctica docente.

En el transcurso de nuestro proyecto investigativo, se realizaron diferentes
lecturas de forma crítica que nos llevaron a definir el objeto de análisis y a
desarrollar el proceso de sistematización, con la intención de reconstruir y
ordenar históricamente la experiencia, de tal modo que pudiera ser interpretada
críticamente, siendo éste el camino para concluir el proceso con la elaboración
de un producto de comunicación que pueda guiar a otras investigaciones en el
campo educativo.

Por medio de la Sistematización de experiencias, pudimos observar que las
vivencias en el aula de clase eran enriquecedoras para nuestro proceso
formativo y el de nuestros estudiantes; además, la realización de registros nos
llevó hacia una reconstrucción de la experiencia y una interpretación crítica
respondiendo a las necesidades que se manifestaron en el desarrollo de la
práctica. Atendiendo a esta aspecto, vimos la necesidad de implementar esta
línea de investigación ya que posee herramientas que nos brindan un mayor
análisis crítico y cualitativo de nuestra experiencia a través de sus fases, 16

16

Estas fases están descritas ampliamente en este documento. Véase Fases y momentos de
las Sistematización.
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brindándonos la oportunidad de mejorar el proceso de enseñanza aprendizaje
en la labor docente y el desarrollo formativo de los estudiantes en el aula.

Por otra parte, las actividades y logros propuestos en nuestros planes de aula
nos permitieron descubrir en cada sesión nuevas experiencias,

las cuales

fueron importantes para reforzar nuestra práctica a través de una reflexión,
encontrando estrategias para ayudar a los estudiantes y docentes practicantes
a mejorar su desempeño, siendo éste el camino de análisis y comprensión del
contexto.

2.1.1 ¿Cómo nace la sistematización?

La sistematización de experiencias se presenta como un modelo investigativo y
fue acuñado en América Latina a finales de los años 70, como consecuencia
de los movimientos sociales democráticos que buscaban crear y mejorar las
condiciones de vida de las poblaciones más vulnerables, creando un espacio
para

la

plena

participación

y

consenso donde se pudieran realizar

concertaciones que respetaran los derechos humanos y fundamentales del
individuo, así como la convivencia pacífica y el desarrollo pleno del ser en su
actuar como ser social. (Guiso 1998)
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En palabras de Marco Raúl Mejía:

Es largo el camino recorrido por las prácticas y los procesos de sistematización
que se han desarrollado en América Latina, los cuales nacieron de la mano de
los proyectos de desarrollo y en los procesos de educación popular
construyendo una larga práctica de producción de saber que ha ido generando a
su vez una serie de escuelas y concepciones enmarcadas en las concepciones
más variadas, aunque se parte de acuerdos básicos, en cuanto buscan todas:
una producción de saber y conocimiento desde las prácticas, teniendo en cuenta
el saber de los actores de ella, que buscan la transformación de actores,
procesos y sociedad mayor. 17

De esta forma, la sistematización de experiencias llega a ser una propuesta de
emancipación ligada a los procesos de educación en la cual el interés primordial
desde sus comienzos fue el de mejorar los procesos sociales a través de la
interacción de varios sujetos, dicho en otras palabras, lo que hoy en día se
conoce como el análisis y recolección de información durante la experiencia
obtenida en la relación social durante la práctica.

Por ello, según Marco Raúl:
Hablar de sistematización en estos tiempos, significa explicitar las apuestas que
se ponen en juego al realizarla y cómo al desarrollar procesos metodológicos
específicos para la actividad sistematizadora implica tener la claridad de que se
hace una opción al interior de variadas concepciones que determinan el tipo de
sistematización que se va a realizar y de práctica política y social que la
transforma 18

17

MEJIA, Marco Raúl. Atravesando el espejo de nuestras prácticas. A propósito del
se produce y como se produce en la sistematización. Documento en Borrador.
Mimeo - Planetapaz. En aportes 44. Expedición Pedagógica Nacional. 2005.
18
MEJIA, Marco Raúl. Atravesando el espejo de nuestras prácticas. A propósito del
se produce y como se produce en la sistematización. Documento en Borrador.
Mimeo - Planetapaz. En aportes 44. Expedición Pedagógica Nacional. 2005.

saber que
Colombia:
saber que
Colombia:
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Por lo antes expuesto, es posible hablar de diferentes concepciones de
sistematización, ya que durante la puesta en escena del proceso se puede
determinar a quién se dirige y qué es lo que realmente se pretende con ella
según el contexto que se estudie.

Según Alfredo Guiso (1998) existen cuatro acuerdos básicos en la
sistematización:

9 A toda sistematización le antecede una práctica.
9 Todo sujeto es sujeto de conocimiento y posee percepciones y saber
acumulado que enriquece la práctica.
9 El proceso de sistematización es un proceso de interlocución entre
sujetos, donde se negocian discursos, teorías y construcciones
culturales.
9 En un proceso de sistematización interesa tanto el proceso como el
producto.

2.1.2 Concepto de sistematización de experiencias

De acuerdo a los estudios y lecturas previas acerca de la sistematización
consideramos que el siguiente concepto reúne las características que definieron
nuestro proceso investigativo en la IED Simón Rodríguez:
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La sistematización de experiencias es una modalidad investigativa de
permanente proceso, el cual produce una reflexión y análisis de nuestra propia
experiencia, contrastando la teoría con la práctica; ésta es representada por la
descripción de nuestra práctica pedagógica, por medio de la compilación de
información relacionada con la misma, organizándola de forma cronológica y
finalmente elaborando un reporte de las experiencias de la práctica.

La sistematización produce un reporte descriptivo de la experiencia; una
reconstrucción de su trayectoria y complejidad, la cual es desarrollada por
medio de diferentes técnicas tales como: entrevistas, observaciones, grupos de
discusión, etc.

La sistematización nos permite entender y explicar la problemática de los
contextos observados durante la experiencia, con el propósito de desarrollar un
nuevo conocimiento a partir de la ejecución de los propósitos educativos.

Teniendo en cuenta los estudios que hemos realizado acerca del término de la
sistematización de experiencias, a continuación citamos algunos autores que
muestran concepciones acerca de esta modalidad investigativa, y que nos
orientaron durante el proceso de investigación para desarrollar el proyecto
planteado con los estudiantes de la IED Simón Rodríguez, con miras a hacer
efectivo nuestro trabajo tanto para la Institución como para los docentes
practicantes.
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2.1.3 La sistematización como interpretación crítica de la experiencia

La Sistematización como interpretación crítica sólo puede ser completa, si viene
en práctica transformadora (Jara 1991). Es decir que a partir de la práctica, se
pueden recolectar y objetivar las experiencias para luego retomarlas y
reconstruirlas, viéndolas desde un punto de vista crítico, desde el cual puedan
construirse nuevos aprendizajes que respondan a las necesidades de una
población en particular.

El dilema está en no quedarnos sólo en la reconstrucción de lo que sucede sino
pasar a realizar una interpretación crítica. El eje principal de preocupación se
traslada de la reconstrucción de lo sucedido y el ordenamiento de la información,
a una interpretación crítica de lo acontecido para poder extraer aprendizajes que
tengan una utilidad para el futuro”. (Jara 1991)

Es así como Jara, expone la necesidad de tomar la sistematización como eje
central de un cambio transformador, donde los actores puedan tener una
interacción entre la toma de decisiones y el análisis profundo de lo que se
observó en el entorno educativo, especialmente en los procesos sociales y en la
forma como el individuo utiliza el conocimiento previo, convirtiéndolo en un
aprendizaje significativo que responda a su modelo de vida, pensando siempre
como ser social y en beneficio de su propia comunidad.

Somos observadores de nuestra propia práctica y de nosotros mismos en el
momento en que estamos evaluando la experiencia obtenida; por esta razón, es
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necesario

considerar

todos

los

momentos

y

fases

que

presenta

la

sistematización, ya que la experiencia dentro del aula, la recolección de
información, el registro de la experiencia obtenida, la constante interacción con
los estudiantes y la retroalimentación entre los docentes practicantes, docentes
titulares y docentes asesores, contribuye al desarrollo de un proceso
organizado.

Todos los elementos que convergen a la ejecución de la sistematización 19
pretenden llevar a la realización de un proceso exitoso, donde se comparten las
experiencias vividas y observadas desde diferentes puntos de vista, logrando
desarrollar un nuevo conocimiento, haciéndonos a la vez sujetos de
observación y de saber.

Siguiendo a Jara, concibe la sistematización de experiencias de dos formas:
9 Como sistematización de datos, sistematización de información
9 Como sistematización de experiencias

Hace referencia al orden y clasificación de la información estructurada por
categorías que hacen posible una mejor organización de datos. El objetivo es ir

19

Cuando nos referimos a elementos estamos refiriéndonos a los sujetos y hechos que
intervienen en dicho proceso, en nuestro caso los elementos son los docentes practicantes, los
docentes titulares, los docentes asesores, los estudiantes y la experiencia en el aula con la
interacción de estos.
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más allá de las experiencias, teniendo en cuenta el proceso histórico del cual
hacen parte los diferentes actores.

Sistematizar la experiencia significa, entender por qué el proceso está siendo
desarrollado de esa manera, entender e interpretar lo que está sucediendo a
partir de un orden y reconstrucción de la experiencia.

“Por lo tanto, en la sistematización de experiencias, partimos de hacer una
reconstrucción de lo sucedido y un ordenamiento de los distintos elementos
objetivos y subjetivos que han intervenido en el proceso, para comprenderlo,
interpretarlo y así aprender de nuestra propia práctica” (Jara 1991)

En ese sentido, sistematizamos nuestras experiencias para aprender
críticamente de ellas y así poder:

9 Mejorar nuestra propia práctica
9 Compartir nuestros aprendizajes con otras experiencias similares,
para contribuir al enriquecimiento de la teoría.
9 Comprender de una manera objetiva el entorno educativo para aplicar
nuevas teorías y atender efectivamente a las necesidades de una
población específica.
9 Contribuir al desarrollo formativo de los estudiantes en el aula y de los
docentes practicantes, que en este caso realizan la sistematización
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no sólo para mejorar sino para transformar y enriquecer su propia
práctica docente, con miras a un mejor desempeño de los docentes y
docentes practicantes en el aula, motivándolos para que su quehacer
sea más efectivo teniendo en cuenta sus experiencias con los
estudiantes.

Continuando con la teoría de Jara, propone otras definiciones posibles de
sistematización, a saber:

La sistematización de experiencias tiene por objeto de conocimiento a la propia
experiencia, lo cual es un aspecto importante para producir nuevos
conocimientos. Estos conocimientos se basan en una

interpretación crítica

donde se busca comprender la forma como se pusieron en juego los diferentes
componentes y factores presentes en la experiencia, para poder enfrentarla
ahora con una visión de transformación.

De esta forma, La interpretación no se puede reducir a lo que hicimos
directamente, sino que deberá relacionar nuestra práctica concreta con el
contexto, para comprender de forma profunda los aspectos relevantes de
nuestra experiencia.
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La propuesta de sistematización de experiencias tiene un sentido de carácter
transformador. Sistematizamos para informarnos de lo que sucede y de esta
forma mejorar, enriquecer y transformar nuestras prácticas.

Dentro de este mismo contexto, Lola Cendales expone:

La sistematización de experiencias es una modalidad investigativa que nos
permite la apropiación crítica de la experiencia, partiendo de la reconstrucción
de los hechos y el punto de vista de los diversos participantes, los cuales
adquieren un nuevo sentido sobre la práctica, con la posibilidad de comunicar
un nuevo conocimiento y enriquecer a los demás con la experiencia.

La sistematización de experiencias promueve la reflexión de la acción social en
un contexto determinado, a partir del reconocimiento de los saberes que ya se
poseen y la comprensión de los contextos para lograr la transformación entre
los sujetos participantes.

Estas teorías han brindado una base sólida a nuestro proceso llevado a cabo en
el aula, ya que nos permitieron desarrollar el proceso sistematizador a partir de
la reconstrucción de los hechos que iban sucediendo dentro del espacio
académico a través del análisis y la puesta en común de estas situaciones,
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con otros compañeros practicantes 20 y docentes asesores, los cuales
compartían

con

nosotras

la

experiencia

obtenida.

De

esta

forma

retroalimentamos el rol que desempeñamos dentro del aula en las instituciones
durante la investigación y así incorporamos a nuestro quehacer pedagógico el
nuevo conocimiento, tal como lo expone Lola Cendales (2004): “Toda
investigación es una experiencia formativa porque permite a sus practicantes
incorporar nuevos conocimientos”.

Como podemos extraer de la teoría, los autores coinciden en la interpretación
crítica de la experiencia como uno de los objetivos de la sistematización, lo cual
nos ha permitido reflexionar el por qué y para qué del proceso, dando
finalmente significado a nuestra práctica docente y proporcionando una
reflexión para otros docentes practicantes, teniendo como fin, el mejoramiento
de nuestro quehacer pedagógico.

2.1.4 ¿Por qué se llama sistematización?

Se denomina de esta forma porque este proceso reconoce la realidad social
como un sistema, el aspecto social es tomado como un proceso en un tiempo o
lugar, con sujetos que sienten, piensan e interactúan. La sistematización como

20

Pudimos hacer una efectiva retroalimentación con compañeros que realizaban su práctica
simultánea a la de nosotras en la Institución Camilo Torres.
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proceso tiene diferentes componentes, tales como: sujetos, contextos sociales,
experiencias reales y resultados a través del proceso de la práctica.

2.1.5 ¿Quiénes sistematizan la experiencia?

Durante el proceso de sistematización, se da la interacción en diversos grados
de participación, en la cual se toman en cuenta los diversos aportes y puntos de
vista según la experiencia obtenida. Los diversos grupos participantes pueden
ser:

9 Personas que participan o participaron de la práctica; quienes se
formulan preguntas y están interesados en comprender y mejorar la
práctica.

9 Un equipo de sujetos que participaron de la práctica con personas
externas que asesoran, apoyan o facilitan el proceso.

9 Unas personas externas contratadas o interesadas en sistematizar una
práctica concreta; en este caso quienes vivenciaron la práctica actúan
como informantes y pueden apoyar los contactos con personas claves
para la reconstrucción de la práctica.
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2.1.6 Fases y momentos de la sistematización

a. Descripción de la experiencia

Dónde y cuándo fue hecha, quiénes participaron, cuál fue el objetivo, qué
resultados se obtuvieron para realizar una análisis de la práctica.

Dar cuenta de lo que sucedió, considerando todos los puntos de vista de los
diferentes participantes en el proceso a través de las diferentes estrategias, las
cuales facilitaron la reconstrucción de la experiencia.

b. Revisión del proceso

La práctica es contrastada con las lecturas teóricas. Allí, el instrumento
fundamental es la formulación de preguntas derivadas a partir de los objetivos
de la sistematización.

El análisis termina con la reconstrucción de la información o datos que
responden a los cuestionamientos hechos a partir de la sistematización.
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c. Análisis del proceso

El objetivo es explicar las experiencias vividas, mostrando el nuevo
conocimiento adquirido durante la experiencia. Es elaborado para responder
los planteamientos en el momento del análisis, evaluando toda la información
recolectada, para la formulación de nuevos cuestionamientos que son provistos
durante el proceso de sistematización.

La sistematización termina cuando entendemos el proceso interno lógico y
adquirimos un aprendizaje significativo con relación a las circunstancias previas.

d. Interpretación del proceso

En esta fase se presenta el proceso y los resultados obtenidos durante la
sistematización; es posible presentar el trabajo final a través de diferentes
medios, tales como; encuestas, trabajo escrito y videos.

En cuanto a nuestra experiencia, queremos destacar que nuestra propuesta de
sistematización tiene como objeto generar cambios significativos con el fin de
desarrollar un pensamiento critico-analítico, tanto en los estudiantes como en
los docentes practicantes, a través de la práctica pedagógica diaria para
mejorar el proceso de enseñanza-aprendizaje.
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Por tanto, la sistematización es un instrumento que facilita al docente
practicante hacer que la práctica adquiera un verdadero sentido dentro del aula
que pueda ser manifestado en el ser, saber y saber hacer del estudiante en su
contexto.

Teniendo en cuenta la importancia de la sistematización de experiencias para la
práctica

docente,

consideramos

relevante

profundizar

acerca

de

las

contribuciones de un proceso llevado a cabo durante la experiencia en el aula.

Es así, como nuestro proceso de sistematización tuvo como finalidad el análisis
de la práctica pedagógica. En el segundo capitulo de este proyecto
investigativo, se retomarán elementos propios de la sistematización

que

muestran la efectividad de la práctica docente y la forma como fue desarrollada
en la IED Simón Rodríguez.
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3. LA PRÁCTICA DOCENTE

La sistematización de experiencias y la pedagogía crítica son herramientas que
nos permiten realizar un análisis crítico- reflexivo de nuestra práctica
pedagógica y por ello nos dan pautas para guiar nuestro proyecto investigativo.
Es así como a partir de los ejes temáticos explicados anteriormente,

y de

nuestra práctica docente, se hace necesario profundizar la labor pedagógica a
partir de las bases teóricas de la práctica educativa, elementos que se
analizarán teniendo en cuenta nuestra experiencia en el IED Simón Rodríguez.

La práctica docente ha sido un proceso de formación profesional y ética, que
tiene como propósito motivar a los docentes en general, y en este caso
específicamente a los docentes practicantes en la reflexión de su quehacer
pedagógico, con el objeto de mejorar las acciones que se realizan
cotidianamente en el campo educativo, el cual busca que los docentes y
docentes practicantes estén en capacidad de realizar una autoevaluación y
autocrítica de su desempeño en el aula con los estudiantes.

Estos sujetos colaboran en el proceso de formación de enseñanza-aprendizaje,
como resultado de una actividad donde tanto el docente practicante en su
quehacer, como el estudiante en su actuar, respondan a los continuos cambios
que se van implementando, constituyéndose como actores primordiales en la
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renovación pedagógica dentro del aula para el docente practicante y para los
estudiantes.

Es así, como las competencias que exige día a día la docencia, es decir, las
competencias básicas tales como las laborales y ciudadanas,

permiten

visualizar la práctica como el campo de acción y reflexión del docente
practicante, afirmando que lo que realmente hace a la práctica, son los hechos
observables de la misma, los cuales nos permiten redescubrir, reconocer y
volver sobre nuestras propias acciones con el fin de mejorarlas. (Restrepo y
Campo 2002).

De esta forma, la práctica docente se constituye como el ejercicio continuo y
repetitivo del acto-educativo, en el cual el docente practicante se sumerge y se
interrelaciona con la realidad de la comunidad con la que está compartiendo sus
experiencias y aprendiendo de sus costumbres, permitiéndole tener un mejor
desempeño dentro del aula por medio de la aplicación de diversas estrategias,
facilitando de esta manera la comprensión de las situaciones socio-culturales,
con la intención de brindar una orientación dirigida a analizar las necesidades
primordiales de los estudiantes.
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3.1.1 Concepciones de la práctica docente

La práctica normalmente se asocia con la ejecución continua o repetida de un
trabajo, con la destreza para hacer algo, es sinónimo de aplicar, ejecutar o
hacer y particularmente dar existencia a una cosa material o intelectual.

En Colombia la noción de práctica pedagógica ha recibido diferentes
significados: Según Olga Lucía Zuluaga y su grupo 21 debe recuperar la
historicidad de la pedagogía y analizarla como saber pedagógico, la noción de
práctica pedagógica designa:

9 Los modelos tanto teóricos como prácticos en diferentes niveles de
enseñanza.
9 Pluralidad de conceptos pertenecientes a campos heterogéneos de
conocimientos retomados y aplicados por la pedagogía.
9 Funcionamiento de los discursos en las instituciones educativas donde se
realizan prácticas pedagógicas.
9 Características sociales adquiridas por la práctica pedagógica en las
instituciones educativas de una sociedad dada, que asigna funciones a los
sujetos de esa práctica.
9 Las prácticas de enseñanza en diferentes espacios sociales, mediante
elementos del saber pedagógico.(Zuluaga 1987)

Desde esta perspectiva la práctica pedagógica es una noción metodológica que
articula realidades tanto prácticas como conceptuales que circulan en las
instituciones educativas.

21

Grupo de historia de la práctica pedagógica en Colombia, estudios de epistemología e historia
de la educación. ZULUAGA, Olga Lucía. Pedagogía e historia. Colombia: Ediciones Foro
Nacional por Colombia. 1987.
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La práctica docente posee diferentes variantes, en general todo el quehacer
educativo está comprometido con diversos asuntos que se relacionan directa e
indirectamente con la problemática del currículo, del proceso de enseñanza –
aprendizaje, la formación académica y la práctica profesional.

3.1.2 Principios de la práctica docente

Teniendo en cuenta los objetivos de la práctica docente dentro de nuestro
contexto y las necesidades que se plantean en torno a ésta, tomamos y
planteamos otros aspectos apropiados para llevar a nuestro campo de acción,
en cuanto a la reflexión se refiere:

a. La formación:
“Se orienta al desarrollo profesional del docente. Formar es ayudar a tomar
conciencia de las propias actuaciones y cómo mejorarlas. En tal sentido, la
formación docente no se agota en la adquisición de conocimientos, sino que
debe generar actitudes y valores coherentes a las nuevas demandas,
desarrollar nuevas habilidades y destrezas para la enseñanza, adquirir hábitos
que puedan ser transmitidos al alumnado”. 22

De esta forma, es importante tener en cuenta nuestra actuación dentro del
contexto en el cual estamos, puesto que hemos sido orientados para formar
estudiantes con una conciencia crítica, de igual forma, evaluar nuestros propios

22

DE LA TORRE, Saturnino. BARRIOS, Oscar. Estrategias didácticas Innovadoras. España:
Editorial Octaedro.2000.
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procesos como docentes guiando a los estudiantes hacia una educación
liberadora y transformadora.

Teniendo en cuenta nuestra experiencia en la IED Simón Rodríguez
pretendimos poner en práctica los conocimientos adquiridos durante nuestra
formación profesional, guiados por el enfoque comunicativo el cual requería el
desarrollo de nuestras propias habilidades comunicativas. De esta forma era
necesario llevar al contexto nuestro conocimiento y diseñar planes de aula en
los que se viera reflejada nuestra formación.

b. La innovación:

La entendemos como mejora colaborativa de la práctica docente. No se trata de
una mejora individual, sino compartida, en colaboración. Por otra parte, la
innovación no es sólo proceso de cambio externo, sino también interno de los
agentes implicados, profesorado y alumnado. Hablar de innovación es hablar de
formación en actitudes, destrezas y hábitos, manejar estrategias, prever y
superar resistencias., conocer procesos, afrontar conflictos, crear climas
constructivos. (De la Torre y Barrios 2000)

Este principio es significativo en la práctica docente ya que a partir de la
exploración y la consecución de estrategias innovadoras podemos explorar las
necesidades e intereses de la población sin alejarnos de los intereses de otros
grupos sociales. Consideramos esta característica importante, ya que al inicio
de la práctica vimos la necesidad de explorar el contexto y la población a la cual
nos dirigíamos, con el fin de hacer uso de un método apropiado y asimismo
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tratar de suplir las necesidades académicas y sociales de los estudiantes por
medio de estrategias innovadoras que dieran respuesta a cada uno de las
situaciones presentadas. Este proceso de exploración y búsqueda de nuevas
alternativas fue orientado por los docentes asesores quienes constantemente
nos guiaban en el desempeño como docentes dentro del aula.

c. La investigación:

“Como proceso de adquisición de conocimientos para mejorar la práctica. La
meta de una investigación educativa no es el mero saber, o el saber “sobre”,
sino el saber “para”. Esto es, conocer qué estrategias alcanzan mejores
resultados en determinados grupos. Se trata de investigar el propio proceso de
innovación metodológica”. (De la Torre y Barrios 2000)

Este es tal vez uno de los principios que nos lleva a determinar estrategias más
eficaces para solucionar las barreras encontradas a lo largo de nuestra
experiencia docente.

A partir de la investigación en nuestra actuación como docentes, replanteamos
y formulamos nuevos horizontes guiados a alimentar el sistema educativo y
transformar la práctica docente.
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3.1.3 Fases de la práctica docente en el contexto escolar

a. Primera fase: Ubicación (Ver y entender el contexto)

Toda práctica docente parte de un proceso dentro de un contexto institucional,
social, filosófico, curricular y material.

En esta primera fase se realiza la compilación de datos y su comprensión, es
una fase de búsqueda de información de las condiciones a las que se va
enfrentar el docente practicante. Para esto es necesario:

Conocer la filosofía institucional y la estructura, ubicación del curso que se va a
impartir dentro de la estructura curricular, investigación de las características de
los estudiantes que tomarán el curso, así como los aspectos que se desean
formar en ellos, igualmente, es necesario el conocimiento de los recursos
didácticos y técnicos con los que se puede contar para desarrollar la práctica
pedagógica.

b. Segunda fase: Planeación (Juzgar y valorar elementos)

En esta fase se requiere el análisis crítico del contexto, sus enfoques, métodos,
estrategias y todos los aspectos que se presentan al realizar la práctica, lo cual
conduce a reconocer las características generales del grupo, para poder definir
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los objetivos, temarios y formas de evaluación. Esta fase no solo se centra en el
aspecto cognitivo sino también en el aspecto axiológico de los estudiantes.

c. Tercera fase: Significación (Decidir, vivir y comunicar de manera
significativa)

La tercera fase es la interacción dentro del aula con los estudiantes, es la
puesta en práctica de las anteriores fases y la búsqueda del objetivo que se ha
planeado para la clase. En ella sobresale la comunicación y vivencias
significativas por parte del docente ya que se evalúa la labor ejercida.

d. Cuarta fase: Evaluación (Ver, entender, juzgar y valorar el proceso)

En la fase final se realiza una evaluación del proceso, es por esta razón, que es
necesario hacer la evaluación de forma cualitativa teniendo en cuenta el
proceso, interés y avances de los estudiantes, evitando al máximo lo
cuantitativo; ya que en esta fase se pueden mejorar y transformar los procesos
para lograr un progreso en los estudiantes.

Las anteriores fases hacen parte de la práctica docente en el “proceso
educativo”; teniendo en cuenta que la educación es un proceso progresivo, que
incluye toma de conciencia y crecimiento del sujeto; de este modo, la práctica
docente debe cumplir con ciertas condiciones mínimas tales como: ser un
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proceso dinámico, crítico y significativo, que contribuya al crecimiento humano
del otro y de la sociedad.

Al iniciar nuestra práctica pedagógica exploramos el contexto institucional y
social de la IED Simón Rodríguez, por medio de encuestas e información
suministrada por la coordinación, docentes y estudiantes.

Posteriormente, al desempeñarnos en el aula de clase con los estudiantes,
realizamos un examen diagnóstico para poder evaluar el grupo y el nivel
académico en el área de inglés, lo cual nos condujo a aplicar el enfoque
comunicativo con el objeto de emplear estrategias que nos ayudaran a mejorar
tanto nuestro desempeño como el de los estudiantes de los niveles III y IV de la
Institución, y así poder alcanzar el objetivo principal de nuestro trabajo
investigativo: “Aplicar estrategias comunicativas en la enseñanza del inglés para
mejorar el desarrollo formativo de los estudiantes a través de la práctica
pedagógica”; para representar esta situación, relacionamos esta cita encontrada
en nuestro diario de campo:
This review, help me know the English level of the course and their advances
during the classes: I could see that the four students who always came to class
understood the topics in relation to the others students who rarely came to class;
that’s why, some students developed easier the activities because all the
students didn’t have the same learning style. (IED Simón Rodriguez, September
8th/06, Fayzully Sarmiento)
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3.1.4 Hacía una racionalidad de la práctica profesional

Refiriéndonos al libro Constructivismo y escuela de Rafael Porlán, vemos como
el autor hace uso de la palabras del teórico Jürgen Habermas, al comentar que
en el momento de realizar una investigación es necesario tener en cuenta que
la teoría y la practica son elementos esenciales, puesto que brindan
herramientas en la búsqueda de la transformación de una acción o una
situación a partir de la observación y análisis de los mismos. “La investigación
en la Escuela como un proceso tendente a relacionar la teoría con la práctica y
la investigación del hecho educativo con la acción transformadora del mismo” 23 ,
es así como, a partir de esta afirmación se pretende realizar una reflexión
epistemológica y socio – política con el fin de relacionar los aspectos
ideológicos y científicos de cualquier actividad educativa.

Teniendo en cuenta lo dicho por el teórico Habermas (1968), se puede decir:
Que solo desde una epistemología que reconozca la dialéctica que se establece
entre los intereses llamados subjetivos (práctica) y el conocimiento
pretendidamente objetivo (teoría), se puede comenzar a dar cuenta de un
conocimiento que emancipe el pensamiento rutinario dominante, en la
perspectiva de generar un pensamiento reflexivo y autónomo capaz de gobernar
tanto los procesos colectivos-profesionales de construcción conceptual, como
aquellos otros que, siendo también colectivos se desarrollan en el ámbito de la
cotidianidad.

Habermas pretende crear un pensamiento crítico – analítico en el cual se
reflexione acerca de la labor, creencias e intereses de carácter individual o
23

HABERMAS, Jürgen, 1968 Citado por Rafael Porlan, en constructivismo y escuela.
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colectivo, ya que a partir de la praxis diaria y continua se va construyendo un
propio conocimiento experiencial, que ayuda al mejoramiento de la práctica
diaria como docente y que crea un pensamiento auto-crítico, auto-reflexivo y
auto-analítico dejando a un lado el pensamiento alienador.

Es así como el objetivo, es crear una epistemología en la cual se ejerza un
pensamiento reflexivo como elemento esencial de la investigación educativa;
para esto, se hace necesario relacionar significativamente la práctica con la
teoría, y así poder analizar de una forma más balanceada sus experiencias a
partir de su propio pensamiento crítico-reflexivo, sus propias observaciones y
experiencias. En este aspecto, Pérez Gómez (1987) citado por Rafael Porlán
asegura:

La reflexión, a diferencia de otras formas de conocimiento, supone un análisis y
una propuesta totalizadora, que captura y orienta la acción. El conocimiento
académico, teórico, científico o técnico, sólo puede considerarse instrumento de
los procesos de reflexión cuando se ha integrado significativamente, no en
parcelas aisladas de la memoria semántica, sino en los esquemas de
pensamiento más genéricos que activa el individuo cuando interpreta la realidad
concreta en la que vive y sobre la que actúa, y cuando organiza su propia
experiencia.

Es así como, se pretende que en la práctica pedagógica se evite al máximo la
labor rutinaria y poco reflexiva, ya que la docencia debe ser una profesión en la
cual se debe innovar día tras día, a través de la reflexión con el fin del
mejoramiento de la misma, la importancia radica en tener un pensamiento
racional y crítico, el cual esté guiado por una pedagogía constructivista que

66

permita, evaluar y realizar una retroalimentación del desempeño en el aula en el
cual se tengan en cuenta fortalezas y debilidades. John Dewey (1987), citado
por Rafael Porlán, afirma que “Reflexionar implica mirar hacia atrás y
contemplar lo que se ha hecho con objeto de extraer los significados netos que
constituyen el capital para un tratamiento inteligente de ulteriores experiencias”.

De acuerdo a lo anterior, consideramos que el enfoque de las prácticas
pedagógicas Lasallistas se encuentra bajo las bases de la pedagogía crítica lo
cual nos permite realizar un análisis reflexivo de la experiencia que vivenciamos
en la IED Simón Rodríguez, plasmando cada una de ellas en nuestros diarios
de campo, los cuales nos ayudan a auto-evaluar nuestras prácticas
pedagógicas y evaluar la de nuestros compañeros practicantes con el objeto de
brindar una mejor labor docente en el aula con nuestros estudiantes.

3.1.5 La práctica docente según el modelo Lasallista

Para la Universidad de la Salle la Práctica Pedagógica Investigativa es un paso
fundamental en la formación pedagógica de los estudiantes de la Facultad de
Educación, ya que su objetivo es que el estudiante aplique la teoría en un
contexto real que le permita enriquecer y mejorar su labor pedagógica a nivel
disciplinar y social, a través de la reflexión constante y crítica de las diferentes
situaciones problémicas que se pueden presentar durante el desarrollo de la
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experiencia. Según el Manual de las prácticas pedagógicas lasallistas, se
concibe la práctica docente, como:
Se denomina Práctica Pedagógica al proceso pedagógico e investigativo
desarrollado por el estudiante practicante de la Facultad de Educación durante
los semestres séptimo, octavo y noveno jornada diurna, octavo, noveno, décimo
y undécimo de la jornada nocturna, en la comunidad Educativa en donde aplica y
enriquece su quehacer y saber pedagógico a través de la ubicación de campos
problémicos, implementación de dinámicas de recolección e interpretación de
información y propuestas de alternativa a la solución en torno a los mismos, al
tiempo que de planeación, ejecución y evaluación formativas y de la reflexión
permanente que ha de efectuar sobre las mismas a través de los seminarios
investigativo y disciplinar. 24

De acuerdo con el anterior concepto, vemos cómo el interés principal de dicha
experiencia es formar al estudiante practicante a través de diversas situaciones
reales, siendo el camino para que inicien su práctica pedagógica con
estudiantes que poseen diversas características y problemáticas no solo
académicas sino también sociales.

Por medio de la experiencia, se pretende que el estudiante lasallista reflexione
críticamente acerca de su desempeño, igualmente, que esté en la capacidad de
mejorar poco a poco con el fin de ofrecer un mejor servicio a la comunidad
educativa, siguiendo el lema Lasallista “Educar para pensar, decidir y servir”.
Como estudiantes lasallistas y siguiendo su modelo formativo, pretendimos
seguir este lema que se complementaría con la misión y visión de las prácticas
pedagógicas lasallistas, puesto que en ellas está el fundamento de lo que la
universidad busca fomentar por medio de este programa.
24

VASQUEZ, Ernesto. Manual del practicante. Universidad de la Salle. Bogotá: 2005.
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La práctica pedagógica Integral de La Facultad de Educación de La Universidad
de La Salle fomentará en la actual coyuntura la aplicación didáctica del quehacer
y saber pedagógico de sus estudiantes, favoreciendo su formación integral
desde un enfoque de pensamiento crítico e investigativo contribuyendo a la
solución de diversos problemas. (Vásquez 2005)

Nuestro proyecto investigativo y práctica pedagógica han sido fundamentados
bajo las bases teórico-prácticas de la pedagogía crítica, lo que nos permitió
desarrollar un pensamiento analítico y autónomo relacionado con la labor que
pretendimos realizar, buscando el avance no solo de los estudiantes sino
también de los estudiantes practicantes.
La Práctica Pedagógica Investigativa ha de convertirse en la fuente principal que
dinamizará la investigación, el pensamiento crítico, una actitud investigativa y la
proyección social en la Facultad de Educación de la Universidad de la Salle y, es
nutriente fundamental para la resignificación y construcción de conocimiento
pedagógico en el ámbito local, nacional e internacional. (Vásquez 2005)

Adicionalmente, el sentido que orienta las prácticas pedagógicas en La
Universidad de La Salle es de carácter investigativo, el cual busca generar en
los practicantes la apropiación de las diferentes situaciones o contextos
presentados en el aula y a partir de ellas brindar soluciones que mejoren el
ambiente escolar.
El territorio de la práctica pedagógica de la Facultad de Educación se configura
en el Modelo Formativo de San Juan Bautista de La Salle y se reactualiza en el
Enfoque de la Pedagogía Crítica que propone como fundamento esencial la
construcción de la autonomía, la libertad del ser humano desde el punto de vista
pedagógico a partir de una reflexión y un fortalecimiento de lo individual, social,
político y cultural. (Vásquez 2005)

Para la Universidad de La Salle, fomentar en los estudiantes un pensamiento
crítico- reflexivo por medio de la investigación es un aspecto importante ya que
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a través del análisis constante de su desempeño docente, el estudiante aprende
a leer el mundo que lo rodea y a comprender de una mejor manera las
diferentes problemáticas que se pueden presentar, pues, a partir de la propia
experiencia se pueden comprender situaciones que solo ocurren en un ámbito
real.

Estos aspectos permiten al estudiante ubicar de forma objetiva las
problemáticas que existen en determinado contexto, apropiándose de ellas y
creando de forma autónoma estrategias de solución que le permitan mejorar
como docente.

El modelo de la Universidad de La Salle pretende que los docentes
representantes de la universidad,

sean formados integralmente y posean

compromisos del SER, QUEHACER Y SABER PEDAGÓGICOS, características
que tienen como objetivo principal brindar un aporte significativo para la práctica
pedagógica y el mejoramiento en la calidad de la educación. (Vásquez 2005)

Las Prácticas docentes lasallistas se han llevado a cabo en diferentes contextos
procurando seguir el fundamento de San Juan Bautista de la Salle, el cual es
servir a las poblaciones que más lo necesitan, generando ambientes
educativos, que junto con el docente-asesor permitan nuestra formación integral
a través de una retroalimentación a partir de las reflexiones propias en nuestros
diarios de campo y de las observaciones formuladas por el docente asesor.
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Lo anterior se ve reflejado en los resultados que hemos obtenido en nuestra
formación, que es ahora una compilación de experiencias, análisis, reflexiones,
mejor conocimiento disciplinar, auto-cuestionamiento y especialmente de
resultados en nuestros estudiantes.

3.1.6 Concepciones personales de la práctica docente

Un análisis reciente realizado por el profesor Pedro Baquero Másmela 20042006 de la Universidad de la Salle en el programa de Licenciatura de Lenguas
Castellana, Inglés y Francés, acerca de la práctica docente, muestra cómo el
término y la concepción de la práctica han evolucionado en miras a mejorar y
replantear los procesos de formación de maestros, tomando como referencia la
forma como se han constituido y puesto en marcha las normas del manual del
practicante, para el desarrollo de las clases en las instituciones asignadas por la
universidad, así como el tipo de racionalidad y modelo pedagógico que orientan
las prácticas.

El docente lasallista Pedro Baquero pone en consideración el rol que
desempeña el docente practicante en las cuatro fases de la experiencia en el
aula (observación, ayudantía, desarrollo de las clases y práctica integral)
constituidas en el manual para la formación profesional.

Es así como esta

práctica de adiestramiento según el docente Pedro Baquero, debería
modificarse, ya que una de las fases como la observación es presentada con
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una visión diferente a la contemplada en el manual del practicante, donde allí se
concibe

como:

“La

fase

de

ambientación

del

alumno-maestro

que

progresivamente lo compenetra con el conocimiento técnico de los diferentes
aspectos de la vida docente”.

25

Caso contrario ocurre en la actualidad, donde la fase de observación se
presenta como “Un proceso de indagación, es decir una forma sistemática de
abordar la investigación de procesos, acontecimientos y aspectos de la
educación en contextos educativos”. Everston (1997) citado por Pedro Baquero.

Relacionando el planteamiento hecho por el profesor Pedro Baquero con
nuestra experiencia en la práctica docente, encontramos bastantes similitudes
en cuanto a la necesidad de replantear la estructura de la práctica de acuerdo
a la experiencia docente llevada a cabo en la IED Simón Rodríguez.

Teniendo en cuenta estas percepciones acerca de las fases de la práctica y
cómo son desarrolladas en el aula de clase, optamos por precisar que en
nuestra experiencia docente, llegamos a la Institución iniciando con la práctica
en el aula sin haber superado fases como la observación y la ayudantía.

25

Extraído del manual de la práctica docente y citado por el Profesor Pedro Baquero en la
revista de actualidades pedagógicas de la Universidad de la Salle No. 49
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A pesar de esto, logramos un buen desempeño, enriqueciendo en cada sesión
nuestra práctica a partir de la experiencia y la orientación de nuestros asesores;
sin embargo, consideramos pertinente que la Universidad de la Salle brinde un
espacio previo para los estudiantes de licenciatura en el cual puedan realizar
una clase regular en una institución educativa, con el objetivo de que el
estudiante- practicante pueda llegar al aula con una adecuada formación
docente, ya que cada fase presenta una estructura específica que forma al
docente practicante en la consecución de clases reales y eficaces.

Durante los semestres 9º, 10º y 11º de nuestra formación como Licenciados en
Lenguas Castellana, Inglés y Francés de la Universidad de La Salle, y a partir
de nuestra experiencia en el plantel educativo: IED Simón Rodríguez, hemos
logrado identificar poco a poco el significado y el sentido de lo que la práctica
pedagógica implica en nuestro desempeño como Docentes.

Inicialmente, la práctica pedagógica fue orientada mediante una micro clase que
dirigíamos a nuestros compañeros en la universidad; este proceso era
desarrollado paso a paso según un modelo propuesto por el docente asesor
(plan de aula). Esta dinámica de clases, nos permitía planear las sesiones por
medio de diferentes enfoques y didácticas en el área de inglés, con el fin de
ampliar nuestro conocimiento y poder aplicar un método apropiado para nuestra
práctica cotidiana.
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De esta forma, pudimos obtener una concepción de práctica docente como un
espacio de formación profesional, orientado al diseño de estrategias eficaces
para mejorar el desempeño académico de los estudiantes de la IED Simón
Rodríguez y docentes practicantes, asimismo, encontramos herramientas para
la formación docente, tomando como referencia las necesidades primordiales
de la población a la que nos dirigíamos.

Al realizar las prácticas pedagógicas en la IED Simón Rodríguez pudimos
vivenciar una problemática real que no era expuesta en las micro clases. En el
transcurso de cada sesión, se evidenciaron diferentes situaciones en el aspecto
social y académico, tales como: violencia, pobreza, conflictos a nivel familiar,
personal y laboral, drogadicción, pandillas, carencia de afecto, dificultad de
aprendizaje, vacíos académicos, poco interés en el estudio, ausentismo, poco
tiempo para el desarrollo de las clases y falta de continuidad en el proceso de
enseñanza. Buscamos solventar estas problemáticas a partir de nuestra
experiencia docente y bajo la orientación del coordinador, el docente titular de la
institución y nuestro docente asesor.

Estas situaciones fueron relevantes para nuestra formación y el desarrollo del
proyecto investigativo, por tal motivo fueron registradas en nuestros diarios de
campo, y las relacionamos a continuación:
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This session was very short; perhaps, during the time that I have known each
one I have been closer to the students and now they feel motivated to share daily
experiences with me.
I could notice the importance to focus my pedagogical practicum, not only on
English learning, but also on helping them to feel secure and to get the students
motivated to learn. (IED Simón Rodriguez, Report 5, March 31st/06, Angela
Ramos)

Each session, each problem identified, each advance, is a good opportunity to
improve my role as a teacher, guide and counsellor of the students.
In this moment, I know the main problems in the classroom, in the students
learning and in the process “teaching-learning”. Through the several activities, I
have learned concepts related to affective and social factors, I have been closer
to the student’s life, and now I can understand better their needs and their
problems on learning. (IED Simón Rodriguez, Report 3, March 17th/06, Angela
Ramos)
I found a lot of problems related to the context and levels, because I saw that the
group was different in some aspects as the age and their English level, equally, I
found some problems related to the time because the students arrive late and
they don’t come to class, and they can’t take advantage of the activities and
when they come to the class, they can get lost, affecting their good performance
in the subject. (IED Simón Rodríguez, Report 3, March 17th/06, Fayzully
Sarmiento)

Teniendo en cuenta esta apreciación, es importante resaltar que una de las
principales falencias académicas que encontramos en los estudiantes de la IED
Simón Rodríguez es el uso de expresiones o mensajes simples, lo que nos llevó
a utilizar material real (periódicos, imágenes, etc.) y a realizar actividades que
involucraran sus necesidades, siendo éstas una estrategia para superar las
dificultades presentadas durante la práctica pedagógica. Por lo antes expuesto,
buscamos estrategias de motivación para que los estudiantes reconocieran el
beneficio que proporciona la exigencia, el esfuerzo y la constancia hacia el logro
de sus propias metas.
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Es a partir de este momento cuando la práctica docente llega a convertirse en
un proceso de reflexión continúa y recíproca acerca de nuestro rol en el aula, ya
que además de nuestro papel como docentes practicantes también tuvimos la
oportunidad de ser observados por otros compañeros y obtener sus
impresiones acerca de nuestro desempeño y el de los estudiantes.
Being in contact with them can help me on my personal experience, because it is
another vision of teaching, another point of view on my pedagogical practicum. I
think that I have to improve many things in my job as a teacher, because every
time that I have a group of students in front of me, it is a new experience, a new
challenge to transform the students’ education”. ((IED Simón Rodriguez, Report
5, March 31st/06, Angela Ramos)
The implications concerning to theories and methodologies that I have reinforced
on my pedagogical practicum, are very essential at the moment guiding the
students in the teaching-learning process.
Through a real practice about these approaches, I can choose the best strategies
to apply on my daily job. One of the most important things about teaching is that I
have never stopped learning… (IED Simón Rodríguez, Report 3, March 17th/06,
Angela Ramos)

Según los aspectos mencionados,

en nuestros diarios de campo podemos

reflexionar acerca de nuestro desempeño como profesores, guías y consejeros.
Es así, como consideramos necesario educar a los estudiantes en un campo
social y afectivo para facilitar el proceso de aprendizaje y que de esta manera
adquieran un alto nivel de competencia donde puedan usar los conocimientos
previos; por tal razón, hacemos referencia de estas experiencias en algunas de
nuestras reflexiones:

I consider, there weren’t evident problems, but the difficulties presented by the
teacher and students were concerning to the language, taking into account the
development and integration of the four skills, and the way to express them,
because it is indispensable to create an English environment where the students
can express their ideas in a free way and avoiding their fear for another
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language. However, it is necessary to reinforce their abilities with the language
in a meaningful way; first of all, it is meaningful, that we as teachers know the
importance of this integration, because it would be good mix the theory with the
practice. (IED Simón Rodriguez, August 25th/06, Fayzully Sarmiento)

Los valores y expectativas de los estudiantes son vistos como consideraciones
importantes en la planeación de las clases, selección del material y manejo de
clase como el camino que usamos en el proceso enseñanza-aprendizaje.
Podemos nombrar algunas implicaciones

necesarias en

nuestra práctica

pedagógica, tales como:

9 La idea de compartir experiencias personales

a través del

aprendizaje de una segunda lengua
9 Fomentar la confianza entre los estudiantes y el docente
9 Conocer las principales necesidades de los estudiantes.

Es así como por medio de estas experiencias, finalmente logramos llegar a un
concepto de Práctica Docente desde nuestra propia actuación en el aula, el cual
podemos definir como:

La práctica pedagógica es toda acción educativa y espacio de formación
profesional que se ejerce con el fin de alcanzar unos fines educativos
específicos y curriculares para mejorar la labor docente y el desarrollo formativo
de los estudiantes a través de la reflexión crítica y consciente de cada
experiencia,

convirtiéndose

en

un

proceso

de

investigación

continuo,
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enriquecedor y productivo que busque beneficiar a la comunidad educativa,
partiendo siempre de las necesidades específicas del estudiante.

A partir de este concepto, consideramos como finalidades principales de la
práctica docente:

9 Demostrar competencias y destrezas adquiridas en la práctica
pedagógica, evitando un proceso repetitivo y teórico.
9 Generar en los docentes-asesores, docentes-titulares y docentespracticantes conciencia crítica y reflexiva del quehacer pedagógico
como docentes lasallistas, cuya misión debe ir más allá de enseñar o
transmitir un conocimiento disciplinar.
9 Orientar estudiantes hacia una conciencia crítica y reflexiva con
capacidad de proponer y llevar a cabo estrategias de cuestionamiento
y resolución de situaciones reales que afectan su contexto.
9 Crear en los estudiantes y docentes un aprendizaje significativo,
donde el estudiante conciba el conocimiento como una herramienta
útil que le permita entender, analizar y responder a las diferentes
realidades y contextos.
9 Sensibilizar a los estudiantes y docentes del deber moral, social y
ético que tienen dentro de la sociedad de la cual hacen parte y
hacerlos conscientes acerca de las consecuencias que generan sus
actos y decisiones en el contexto en el que se encuentren.
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Each student is a world full of experiences in which we as teachers have the
responsibility to guide them towards a better learning.
The positive experiences in the classroom may change the student’s attitude and
in this way, it can motivate the students in order to learn a second language. In
this part, it is necessary remember that each student has a specific way to learn
and develop their skills. During the class, while the students were working I could
observe that they have different ways to narrate their experiences, to get the
information, to follow instructions and different ways to apply that we teach them.
That’s why, it is important to consider different techniques, taking into account the
individual needs”. (IED Simón Rodríguez, Report 2, August 25th/06, Angela)

3.1.7 Rol del docente asesor en la práctica docente

Teniendo en cuenta que la labor del docente, es reflexionar permanentemente
sobre su quehacer para poder transformar la realidad educativa, es necesario
en la práctica docente, contar con un Docente Asesor que nos apoye en este
proceso, direccionando y orientando permanentemente todas nuestras
actividades pedagógicas, con el fin de encontrar alternativas de mejoramiento
en el proceso de enseñanza-aprendizaje. De esta forma, el docente-asesor
puede evaluar los procesos efectuados por nosotros, lo cual es una
retroalimentación entre Docente y Practicante en nuestra formación profesional.

En la Universidad de la Salle los practicantes son acompañados y orientados
durante su práctica pedagógica por docentes de la Facultad de Educación de
las áreas de investigación, los cuales asisten a la mayoría de las clases
dirigidas por los docentes practicantes y al terminar cada sesión realizan
discusiones constructivas en torno a nuestro desempeño dentro del aula y con
los estudiantes. En este proceso se desarrollan tres seminarios;
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Disciplinar, el cual está organizado para profundizar en las didácticas
enfocadas hacia la pedagogía crítica y para analizar las problemáticas que se
presenten en el aula de clase. Investigativo, es donde se le dan las
herramientas teóricas y prácticas al practicante para que construya un
pensamiento Crítico / Investigativo en su práctica y debata las problemáticas que
surgen en la Comunidad Educativa al “ser maestro investigador”. Quehacer
Pedagógico, este se realiza desde un enfoque didáctico, pedagógico e
investigativo y abarca el enriquecer su quehacer y saber pedagógico a través de
la ubicación de problemáticas, implementación de dinámicas de recolección e
interpretación de información y propuestas de alternativas de solución, al igual
que la planeación, ejecución y evaluación formativa y reflexión permanente.
(Vásquez 2005)

Durante los semestres noveno y décimo, nuestra práctica pedagógica fue
guiada por un docente asesor y un docente en el área de investigación, los
cuales nos orientaban acerca de las problemáticas que vivenciamos en la IED
Simón Rodríguez con el fin de solucionarlas y mejorar nuestra labor docente,
posteriormente, en el semestre undécimo tuvimos la asesoría de otro docente
el cual continuó la labor ejercida por el anterior docente asesor, redireccionando nuestro proyecto investigativo con base en la práctica
pedagógica.

I consider it was good that the assessor teacher had provided us, some activities
that we can practice with the students in our classes. . Although, I think, it was
necessary that the teacher had provided us those tools at the beginning of the
course because they are very useful for us. (IED Simón Rodríguez, Report No.4,
March 24th/06, Fayzully Sarmiento)

En este acompañamiento en la Institución educativa se elabora junto con el
docente-asesor

un

plan

operativo

donde

el

estudiante-practicante

se
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compromete a cumplir con el tiempo requerido y con el trabajo que el Colegio
asigne.

Dentro del rol del Docente-asesor otras funciones administrativas que le
corresponden es el de mantener en diálogo constante la Institución Educativa
en donde se realiza la práctica con la Coordinación de la práctica de la Facultad,
dirigir y coordinar los seminarios que le corresponden, para construir el horizonte
de las prácticas a partir del quehacer pedagógico y el saber teórico conceptual,
reunir los documentos como relatarías y evaluaciones producidas en el
desarrollo de los seminarios y de la práctica y elaborar y presentar a la
coordinación de Práctica de la Facultad, informes periódicos (cada mes) sobre el
desarrollo de la práctica.(Vásquez 2005)

Con lo expuesto anteriormente, podemos decir que el rol del docente asesor se
basa en la orientación y acompañamiento del estudiante practicante durante su
práctica pedagógica, con el fin realizar aportes y observaciones que contribuyan
al mejoramiento de su labor como docente, y que despierte en ellos una actitud
investigativa y reflexiva de su propia labor y del avance de sus estudiantes en
su proceso de aprendizaje y en el desarrollo de un pensamiento crítico frente a
su realidad como estudiante y su participación en la sociedad.

Asimismo, además del acompañamiento y asesoría de la práctica pedagógica,
el docente asesor es el encargado de orientarnos en la elaboración del producto
final, el cual se basa en las experiencias vivenciadas en la Institución donde se
realiza la práctica docente, en nuestro caso específicamente, la IED Simón
Rodríguez.

Orientación en la que el docente asesor da las pautas para la

elaboración y recolección de la información con el objeto de realizar un trabajo
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final, evidenciando investigación bajo los parámetros que caracterizan la
Universidad de la Salle.

3.1.8 Rol del docente titular en la práctica docente

La labor docente exige un quehacer pedagógico en la realización de su trabajo,
una reflexión acerca de su rol, resaltando exigencias, necesidades y,
competencias al servicio de la educación. “La gran responsabilidad social de la
educación recae sobre el maestro”. (Hernández

1999, citado por Pulido y

Baquero 2005).

Actualmente la sociedad exige docentes competentes y calificados, con una
formación ética-profesional pedagógica que contribuya a la formación integral
de los estudiantes. Según nuestra experiencia en la IED Simón Rodríguez el
docente titular se caracterizó por:

9 Poseer un conocimiento disciplinar y pedagógico.
9 Ser guía y retroalimentador crítico y constructivo en el proceso de la
práctica.
9 Asumir la orientación de la práctica pedagógica como otro de sus
deberes profesionales.
9 Brindar información oportuna y pertinente para que los docentes
practicantes pudieran hacer efectiva la práctica pedagógica.
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9 Evaluar y calificar junto con el asesor las fortalezas y dificultades
presentadas en los procesos efectuados por cada uno de los
docentes practicantes durante

el desempeño de la práctica

pedagógica.

El docente titular de la IED Simón Rodríguez procuró que nuestro desempeño
en el aula fuera eficaz y productivo en beneficio de los estudiantes,
exigiéndonos puntualidad y compromiso en la entrega previa de nuestros
planes de aula, registros del desempeño de los estudiantes y formatos de
evaluación al finalizar cada sesión, con el fin de evaluar y observar los avances
que presentaban los estudiantes en general.

Por otro lado, encontramos algunas características que no pudimos analizar en
el docente titular, ya que no tuvimos la oportunidad de observarlo en ejercicio
docente. Estas características fueron:

9 Tener capacidad de interactuar en el contexto del aula y promover con su
intervención la construcción personal y colectiva del conocimiento.
9 Desarrollar y mantener la capacidad de indagación, enriquecida con
teorías y modelos investigativos que permitan una reflexión disciplinada
frente a los problemas y dificultades que se generan durante la práctica.

83

La orientación del docente titular durante el desarrollo de la práctica contribuyó
al mejoramiento de nuestra práctica pedagógica brindándonos aportes sobre
quehacer docente.

3.1.9 Rol del docente practicante en la práctica docente

Actualmente el rol del docente practicante como investigador de su propia
práctica ha sido analizado dentro del contexto educativo como elemento
innovador en la investigación, ya que mientras se desempeña en el aula realiza
un análisis con miras a mejorar la labor docente, en retroalimentación con
docentes asesores y titulares para lograr un cambio educativo por medio del
trabajo en equipo.

Es así como podemos observar que las exigencias de la sociedad
contemporánea obligan a repensar la formación del docente en el mundo de
hoy, ya que su actuar se centra en el compromiso permanente de su
cualificación y disposición a indagar, cuestionar y mejorar los resultados de su
labor.

Como pudimos analizar a través de la experiencia obtenida, el docente
practicante se enfrenta a nuevos retos, donde sólo una formación actualizada y
permanente es requisito indispensable en la labor del docente como facilitador
de la apropiación y adquisición de aprendizajes. Es entonces, como el docente
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practicante se convierte en sujeto de su propia experiencia, pues al enfrentarse
a los retos educativos y a las nuevas problemáticas está repensando el
quehacer diario de la enseñanza, teniendo como punto de partida una sociedad
llena de falencias educativas que requieren de la acción eficaz del docente.

Centrar la acción de la formación de los docentes en la cualificación de sus
prácticas pedagógicas para facilitar que el estudiante aprenda lo que debe
aprender y se apropie de conocimientos y aprendizajes, es el propósito del
proceso de Desarrollo Profesional Docente, el cual se sustenta en el
mejoramiento institucional y en la continuidad de la formación profesional. 26

De esta forma, el docente practicante cumple varios roles durante su formación
y experiencia en el aula, ya que su desempeño se ve no sólo evidenciado en el
proceso de enseñanza aprendizaje, sino en la forma en que el practicante
integra estos aspectos con la formación humana de sus estudiantes. Por tal
razón, una de las funciones del docente practicante, es la constante
actualización tanto académica como pedagógica para desarrollar en los jóvenes
capacidades que les permitan aprovechar al máximo sus potencialidades a
través de la asesoría del docente.

La habilidad del docente practicante está en percibir la realidad educativa e
Institucional tal cual se presentan, analizando cada uno de los factores que
intervienen, para ver con claridad los retos educativos y encontrar así las
estrategias necesarias para solventar las necesidades de la población.

26

Revista Al Tablero. No. 35. Formación y desarrollo profesional docente.
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La tarea de enseñar, se produce en la personalidad del docente y en el
desempeño de los estudiantes dentro y fuera del aula, acompañándolos en el
proceso de apropiación y construcción de saberes. Igualmente, motivándolos en
el fortalecimiento de su personalidad a través del descubrimiento de sí mismo.

Por lo anterior, podemos afirmar que una de las tareas a las que se enfrenta el
docente practicante es el continuo compromiso con la sociedad a la cual se
dirige, donde podemos resaltar como funciones primordiales dentro de la
práctica docente, las siguientes labores que hemos considerado pertinentes a
través de la experiencia docente:

9 Actualizarse de forma constante en torno a los nuevos retos
educativos y problemáticas sociales de la comunidad para poder
participar de la toma de decisiones como docentes.
9 Colaborar con la elaboración y adecuación de proyectos pedagógicos
que integren estrategias eficaces para solventar los problemas
comunes de la comunidad a tratar.
9 Intervenir eficazmente en la búsqueda de nuevas dinámicas que
contribuyan al mejoramiento de la labor docente y que refuercen el
planeamiento y la ejecución de actividades docentes e investigativas,
que posibiliten la construcción de conocimiento a través de la práctica
pedagógica.
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9 Ser crítico-constructivo a partir de sus propias experiencias,
desarrollando sus potencialidades a favor de los estudiantes donde el
acompañamiento sea continuo por parte del practicante y que
además contribuya con el desempeño individual del estudiante.

Consideramos que nuestro desempeño buscó seguir los lineamientos exigidos
por la IED Simón Rodríguez bajo los criterios presentados en el manual del
practicante, a partir de nuestras propias percepciones y reflexiones adquiridas
durante la experiencia docente y la evaluación de nuestros asesores.

Nuestro reto educativo fue la búsqueda de estrategias innovadoras y de
mejoramiento para nuestro desempeño como docentes y el de los estudiantes
de la IED Simón Rodríguez.

Este reto fue guiado bajo las características de la pedagogía crítica, el enfoque
comunicativo y la sistematización de experiencias, herramientas que nos
permitieron realizar un análisis de nuestra práctica pedagógica y que a
continuación se profundizarán en cuanto a nuestra experiencia docente en la
IED Simón Rodríguez.
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4. HALLAZGOS, RESULTADOS Y ANÁLISIS

Teniendo en cuenta las evidencias obtenidas en nuestra práctica pedagógica,
hemos clasificado la información recogida en categorías cualitativas, que a lo
largo del análisis se presentarán con relación a la teoría estudiada. Estos datos
han sido suministrados por los diarios de campo, planes de aula, encuestas,
testimonios y registros de observación, trabajados durante nuestra práctica
docente.

4.1.1 Explorando formas de intervenir en el aula

Al iniciar nuestra práctica docente, nos fue asignada la Institución Educativa
Distrital Simón Rodríguez, ubicada en la localidad de chapinero, Calle 69 No.
11-27, para trabajar con estudiantes de la jornada nocturna, bajo el programa
de educación por ciclos. Previo al contacto con los estudiantes, tuvimos una
reunión con la coordinadora, docente titular de la institución y docente asesor,
con el fin de conocer el tipo de estudiantes a los cuales nos íbamos a dirigir.

Posteriormente, junto con el docente asesor, organizamos grupos de trabajo
por parejas en cada aula, ya que no había suficientes cursos para que se
hiciera la práctica individual. Ante esta circunstancia, debíamos elaborar los
planes de clase para ser dirigidos por dos docentes practicantes dentro del
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salón de clase, situación que nos pareció favorable ya que podíamos hacer una
retroalimentación continua, con la observación de nuestros compañeros.

Luego de decidir nuestro grupo de trabajo, la coordinadora nos guío hacía los
salones de clase para que observáramos a grandes rasgos los estudiantes, la
estructura física y los recursos con los que contaba la
momento.

institución en ese

En este primer contacto con los estudiantes hicimos una breve

presentación de la labor que desempeñaríamos durante la práctica docente;
de esta forma, para iniciar una exploración de la población a la cual nos íbamos
a dirigir, decidimos elaborar un diagnóstico con el siguiente plan de clase:

LESSON PLAN No. 1
STAGES
TEACHER’S ACTIVITIES
P
R
E
S
E
N
T
A
T
I
O
N
P
R
A
C
T
I
C
E

PRODUCTION

The teacher is going to make the presentation in a very
informal way aimed to involve the students by moving
away fears and making them to get interested in the topic.
The teacher is going to introduce herself.
The teacher is going to organize the classroom in an
appropriate way making a circle, then the teacher is going
to explain the activity with an example (My name is Angela
and her name is Fayzully and in this way we follow the
sequence with all students’ names)
After, the teacher is going to do a short presentation about
a person by showing flashcards, and vocabulary about his
/her routines.
The teacher is going to give to the students, pieces of
papers where they are going to draw their likes and
routines. After that, the teacher is going to do some
questions about the students’ routines by showing their
pictures and promoting the participation by giving possible
answers.
The teacher is going to explain the oral activity where
students must to do an appointment with a partner and
talk about routines and likes. During the activities the
teacher is going to correct the mistakes, and at the same
times is going to be a participant changing her question
with the students.

The teacher is going to explain the extra work.
HOMEWORK

STUDENT’S ACTIVITIES

Resources/
Materials

TIME

Flashcards
Cardboard
The students start the activity telling
her/his name and the name of the lass
classmate making a chain with the
names until the last one students finish
telling all his/her classmates’ names.

The students are going to draw their
likes and routines. After, they are going
to participate answering the questions
that the teacher does.
The students are going to do an
appointment with their partner using the
clock’s hours. When the teacher gives
instruction to start, students are going to
meet with a classmate depending on the
hour that the clock shows.
When the students are with their
partners, they are going to share
information and talk about routines and
likes.
The students must answer some
questions about personal information,
routines and likes.

10
Minutes

Cardboard
Pieces of
paper
Pens
Markers

Clock
Pieces of
papers
Pencil
Pen

20
Minutes

15
Minutes

Photocopies
Pens
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LA SALLE UNIVERSITY
MODERN LANGUAGES DEPARTMENT
REPORT No. 1
Subject:
Name:

Research and Practicum II
Luz Ángela Ramos Miranda Code: 26021551 Date: March 10th,, 2006
Fayzully Sarmiento Fuentes
Code: 26021229

TOPIC:
¾
Lesson Plan. No. 1
Summary:
We were nervous about the first contact with the students. We were totally prepared to do the class that we planed with our classmates.
We started the class doing the presentation in a very informal way aimed to involve the students by moving away fears and making them
to get interested in the topic.
We organized the classroom in an appropriate way making a circle, and then we explained the activity with an example. Suddenly, we had
to change the game because the students presented difficulties to do the activity.
Then, the students felt insecure to answer what the teachers asked them. We could identify the student’s English level and essentially
their needs. They are people who need much attention and someone who can help them to construct their life projects.
Most of them don’t understand the basic structures of the language. So, we think that it is very important to enhance the motivation for the
language for them to enjoy learning and they can put into practice all what they learn.
The time for the class was over because people work and they present some difficulties to arrive early. Perhaps, we knew that the short
activities we did, were very nice and appropriate for them.
Finally, we explained the extra-class work, and most of them showed gratitude about the class.
Questions to reflect:
1. What concepts or knowledge have I learnt in this session?
In this session, we could learn different aspects about the population, their context, their life styles and their real needs.
We could notice the importance to focus our pedagogical practice not just in the English learning, but also to try to help them feeling
reliable and to find their motivation and attitude to learn.
2. Which are possible implications and contributions of this knowledge in my pedagogical performance?
We can compare the population expectations and notice their real needs, not only in the second language acquisition; we think that first of
all, we have to focus our attention on their social contexts in order to understand their weakness in the learning processes.
To be in contact with them can help us in our personal experience, because it is another vision of teaching, another point of view on our
pedagogical practice. We think that we have many things to improve in our work as teachers, because every time that we have a group of
students in front of us, it is a new experience, a new challenge to transform education.
3. What problems did you find?
The students present many difficulties about grammar, basic vocabulary and structures. Apart from that, they are people who present a
hard and difficult context, because they have to work late, most of them are mothers and have to pay attention to other things.
Another difficulty is the difference of ages; where all of them learn in a different way (multiple intelligences).
Most of them have different occupations, they have learning difficulties and sociological problems. It is a very interesting population.
4. How can I overcome those problems?
Taking into account the diagnosis that we did, we can help our new students to develop their main abilities through English learning.
First of all, we are going to create and enjoyable environment where they can feel security to express what they don’t understand. Apart
from that, we are going to concentrate especially in some cases that we detected where some people need more attention (affective
aspects).
We know that we are going to achieve their approval. In this way, we can help them in their learning processes, not just in English
acquisition.

Este plan de clase estaba elaborado con el fin de conocer el interés de los
estudiantes por el área de inglés, a partir de la interacción que pretendíamos
conseguir con la actividad planeada.

Durante el desarrollo de la presentación se evidenció dificultad para pronunciar
y producir las expresiones “My name is, her name is”…; motivo por el cual,
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tuvimos que modificar la actividad a través de repetición por parte de los
docentes practicantes. Al identificar que los estudiantes repetían sin encontrar
sentido a lo que decían, notamos que esta metodología de repetición, no era
una herramienta benéfica, ya que no permitía que el estudiante comprendiera
lo que estaba produciendo; por el contrario, generó que el estudiante repitiera
lo que el docente practicante le transmitía, sin realizar ningún análisis de lo que
escuchaba; característica que se opone a los fundamentos de la pedagogía
crítica, la cual tiene como principio la transformación de la escuela dejando
atrás la enseñanza en forma tradicional, tal como lo plantea Paulo Freire en su
texto “Pedagogía del oprimido”.

De la misma forma, este método de repetición se opone al modelo lasallista que
pretende formar al estudiante como un ser crítico y autónomo; ya que nuestra
investigación está encaminada a la creación de ambientes donde se desarrolle
la capacidad de análisis y argumentación, a partir de la puesta en común de los
diferentes puntos de vista que se encuentran en el aula.

El método de repetición que se presentó en el aula, trajo por consiguiente, que
se utilizará más del tiempo provisto para la actividad (10 minutos) y por tanto no
permitió que se desarrollarán las actividades de práctica y producción; este
aspecto, nos llevó a reflexionar sobre el tipo de actividades que se deben
aplicar en la etapa de presentación (warm up), ya que este espacio debe
generar un momento en el cual el estudiante se pueda familiarizar con el tema
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propuesto. Así mismo, pretendimos plantear en los siguientes planes de clase,
actividades cortas, dirigidas y controladas por el docente, siendo él,

quien

genere la interacción y motivación de los estudiantes, para que la actividad
conlleve al objetivo propuesto; aspecto que caracteriza el rol del docente en el
enfoque comunicativo.

Al observar que los estudiantes presentaban notables dificultades en el área de
inglés,

decidimos junto con el docente titular y docente asesor, dividir los

grupos, para realizar una asesoría personalizada y así buscar herramientas de
mejoramiento para la problemática presentada. El primer paso fue la aplicación
de una encuesta que nos permitiera conocer aspectos del contexto de los
estudiantes.

La información obtenida se tabuló de la siguiente forma:

Encontramos una población con un rango de edades entre los 14 y 40 años,
determinada así:
Rango de Edades
Tabla No.1
Menor de 15 años
Estudiantes entre 15 y 25 años
Estudiantes entre 25 y 35 años
Estudiantes entre 35 y 40 años
Mayor de 40 años
TOTAL DE ENCUESTADOS

1
10
3
3
0
17

El siguiente gráfico ilustra de forma visual el rango de edades, con base en la
tabla anterior:
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Rango de Edades
Figura No. 1

NIVEL 302

Menor de 15 años
Entre 15 y 25 años
Entre 25 y 35 años
Entre 35 y 40 años
Mayor de 40 años

Este sondeo nos permitió indagar la edad de los estudiantes ya que
pretendíamos conocer la población a la que nos dirigimos, encontrando
estudiantes con un rango de edad múltiple.

Otro de las preguntas de la encuesta, fue indagar dónde residían los
estudiantes, los cuales habitaban en diferentes barrios de Bogotá, tales como:
Chapinero, San Martín, El Codito, Villa Mayor, Bosque Calderón, Las Cruces,
Pinares, Pardo Rubio, Siete de Agosto, San Blas, Las Atalayas, San Felipe, La
Merced, Santa Sofía y Verbenal. Esto permitía conocer las condiciones de vida
de los estudiantes, y comprender las necesidades y limitaciones del contexto en
el que vivían, ya que algunos de ellos no disponían de los recursos necesarios
para asistir a las clases, manifestando la dificultad para adquirir elementos y
materiales escolares a causa de la falta de recursos financieros para cubrir
dichos gastos.
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Otra limitación presentada, era la falta de alimentación de los estudiantes; sin
embargo, a través del Proyecto de Alimentación para Escolares en las
Instituciones Educativas del Distrito Capital,

la institución les brindaba un

refrigerio diario con el fin de motivar y solventar esta problemática.

Esta situación fue observada por los docentes practicantes ya que al inicio de la
jornada, la coordinadora de la institución les hacía entrega de los refrigerios, y
en algunas ocasiones asignaba a un estudiante para que realizara esta labor.
Consideramos que este hecho era favorable para su desempeño, ya que era un
incentivo y promovía la asistencia de algunos estudiantes.

En el aspecto académico, quisimos indagar las áreas de interés y dificultad,
con el fin de conocer el grado de aceptación del área de inglés entre los
estudiantes, para intervenir con planes de clase atractivos que los acercaran y
los motivaran al aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

La siguiente

gráfica muestra el porcentaje de las áreas de interés, de diecisiete estudiantes
que fueron encuestados:
Áreas de interés
Figura no. 2

ÁREAS DE INTERÉS
INGLES
15%

2%

MAT.

15%

SOCIAL
BIOL.

6%
15%

4%

ESPAÑ
RELIG

4%

ÉTICA

8%
16%
15%

LÚD.
SIST.
DIB.
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En la anterior gráfica se evidencia el alto porcentaje de interés entre los
estudiantes por el área de inglés; así como lo expresaron, por medio de las
siguientes afirmaciones:
9
9
9
9
9
9
9
9
9
9
9
9
9

“El inglés me gusta porque me va a ayudar para mi vida y relacionarnos con
otras culturas, aunque es un poco difícil”. Hugo Álvarez. Edad: 23 años
“Inglés me gusta por el vocabulario y porque uno aprende otras lenguas.
Además si uno va a otro país va a necesitar de esa lengua” Santiago
Domínguez. Edad: 29 años
“Me gusta como se pronuncia el Inglés y porque sirve para abrir puertas en un
trabajo” Claudia Pardo. Edad: 29 años
“Aprender inglés es muy importante para viajar a otro país y para conseguir un
buen trabajo” Santos Amaya. Edad: 28 años
“Me gusta inglés porque me gusta hip hop gringo y es muy bacano porque se
aprende a cantar en ese idioma; además si me sale un trabajo en Estados
Unidos lo puedo aprovechar ”John García Edad: 17 años
“El inglés me parece importante para el futuro y nos sirve para trabajar” Oscar
Parra. Edad: 17 años
“Inglés me gusta porque aprendemos a hablar en otro idioma y es bacano,
aunque es una lengua rara se me dificulta” Alexander Sáenz. Edad: 14 años
“El inglés me gusta porque es necesario para tener un buen trabajo” Bonit
Vargas. Edad: 17 años.
“El inglés me gusta, es hoy por hoy una necesidad y así aprendo a relacionarme
con otras personas” Mauricio Alarcón. Edad: 40 años
“Inglés me gusta porque es importante para viajar a otro país y para el futuro”
María Mercedes Suárez Edad: 36 años.
“Inglés nos sirve para el trabajo y para mejorar nuestra educación” Andrea Pire
Edad: 20 años.
“El inglés es un idioma mundial que me permite expresarme con propiedad.
Jorge Leonardo Cabrera. Edad: 17 años
“Inglés me gusta porque es una oportunidad de aprender un idioma bonito y
además es la forma de poder conseguir un buen empleo” Rosalía Duarte. Edad:
36 Años.

Aunque algunos de los estudiantes expresaron su interés por aprender inglés
debido a su proyección a nivel laboral, posteriormente afirmaron que era una de
las áreas de mayor dificultad, así como se representa en la siguiente gráfica:
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Áreas de Dificultad
Figura No. 3
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Como se muestra en la gráfica, el área de inglés tuvo un porcentaje alto de
dificultad a pesar del interés que manifestaron en las encuestas realizadas.
Consideramos que esto ocurrió debido a que los estudiantes de esta institución,
no poseían un nivel adecuado en el área de español y por tanto se les
dificultaba asimilar una segunda lengua.

Durante el análisis de las encuestas, algunos estudiantes manifestaron que su
mayor dificultad en el área de inglés, era la pronunciación, por la tendencia a
relacionar la lengua inglesa con la lengua materna. Este aspecto fue observado
en los apuntes que tenían en sus cuadernos de inglés y durante el desarrollo de
las primeras clases, ya que algunos estudiantes tenían la concepción de que el
idioma inglés se pronunciaba como se escribía, lo que les generaba dificultad
para producir palabras y frases cortas.
9 “Me parece difícil inglés porque hace mucho tiempo no veía esa materia y
se me dificulta para pronunciarla” María Mercedes Suárez. Edad: 36 años.
9 “Inglés es un poco difícil por la pronunciación, pero me gusta”. Hugo
Alexander Álvarez. Edad: 23 años”
9 “Se me dificulta inglés por la pronunciación” Fabián Enrique Saa. Edad: 29
años.
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Teniendo en cuenta estas situaciones, hicimos partícipes a los estudiantes del
proceso de cambio que estábamos iniciando como docentes practicantes. De
esta forma, con cada problemática identificada, buscábamos el auto
fortalecimiento como docentes reflexivos e investigadores, a través del estudio
del contexto y las necesidades presentadas por los estudiantes de la IED Simón
Rodríguez.

A partir de los planteamientos de la pedagogía crítica, tomamos las dificultades
encontradas en las reflexiones de los diario de campo,

así como las

evaluaciones realizadas por nuestros compañeros y docente asesor,

como

base para el mejoramiento de la labor educativa, iniciando una búsqueda de
estrategias, que nos brindaran elementos de análisis para nuestro avance como
docentes practicantes e investigadores.

Como docentes practicantes, hemos aprendido a cuestionarnos sobre el sentido
de lo que hacemos, a través de la discusión y el debate con nuestros
compañeros en sesiones orientadas por el docente asesor: este auto
cuestionamiento nos llevó a iniciar un proceso de jerarquización en el cual
tomamos los aspectos más relevantes de nuestra práctica pedagógica, como el
conocimiento, análisis y comprensión de la realidad educativa y desde allí poder
proponer cambios de mejoramiento, a nivel académico y social, tanto para los
docentes practicantes como para los estudiantes de la IED Simón Rodríguez.
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Teniendo en cuenta la jerarquización que se inició, tomamos como punto
importante las opiniones de los estudiantes para elaborar planes de clase que
se ajustaran a sus gustos y necesidades. En la aplicación de estos planes de
clase, teníamos como objetivo familiarizar los estudiantes con el idioma e
involucrarlos de forma directa en el desarrollo de cada sesión, a partir de la
orientación individual en el área de inglés, ya que un aspecto favorable en
nuestra práctica docente fue la educación personalizada que pudimos efectuar,
gracias al número de estudiantes que había en cada uno de los grupos. Uno de
los planes de clase aplicados, en esta fase de exploración y con el cual
pretendíamos identificar la metodología que se ajustara a las necesidades de
los estudiantes, es relacionado a continuación.
LESSON PLAN 4
Resources/
Materials

STAGES

TEACHER’S ACTIVITIES

STUDENT’S ACTIVITIES

P
R
E
S
E
N
T
A
T
I
O
N

The teacher is going to organize the classroom in
two groups in order to the students clarify and
reinforce their doubts about the basic vocabulary
related to personal information.
The teacher is going to stick some strips with
answers related to personal information on the board
(what’s your telephone number…), the teacher is
going to select a student of each group, she is going
to say a question and the student must choose the
correct answer.
The teacher is going to introduce the topic showing
and pronouncing some flashcard about adjectives to
describe physical appearance and character about
some specific people.

The students are going to make two
groups in order to do a game. A
student chosen by the teacher, he/she
is going to pass in front of the board,
when the teacher says the question
each student must see and touch the
corresponding answer.
The students are going to pay
attention to the teacher’s explanation.

Strips with
phrases
Flashcards

P
R
A
C
T
I
C
E

The teacher is going to select a student in order to
their classmates use the adjectives on the board
making a physical and character description about
him/her. The teacher is going to correct the student’s
mistakes and promote the interaction among them,
through questions like: (Is he short? Is he tall?). The
teacher is going to teach them the corresponding
short answers, through repeating.
The teacher is going to give to the students some
pictures about people. He is going to explain the
activity and ask them their notebooks and stick on
the selected picture by them (the picture is going to
represent them), in order to do a description about
themselves.

The students are going to say
adjectives
which
describe
the
classmate in front, taking into account
the vocabulary presented on the
board.
They must answer the questions
made by the teacher (Yes, he is./ No,
he isn’t)
The students are going to select a
picture in order to represent them. In
their notebooks, they are going to
write some adjectives around the
picture, which describe physical
appearance and temper. They can
use the cards on the board.

Flashcards
Strips with
phrases

The teacher is going to explain the extra work.

The students must finish the
production activity at home in order to
check it the next session.

Pictures
Notebooks
Pens

PRODUCTION

HOMEWORK

TIME

10’

20’

Pictures
Pens
Notebooks

15’
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LA SALLE UNIVERSITY
MODERN LANGUANGES DEPARTMENT
REPORT No. 4
SUBJET: RESEARCH AND ENGLISH PRACTICUM II
NAME:
FAYZULLY SARMIENTO FUENTES
LUZ ANGELA RAMOS MIRANDA
DATE:
24/03/06
TOPIC:
FOURTH ENGLISH CLASS
SUMMARY:
We started the class at 6:40 p.m. in a very informal way, we asked to the students about their day, and they tried to understand everything
and answered our questions. We started with the warm up, it consisted on the game “See and touch”, therefore, the students had to
organize two groups and after that they had to see and touch the corresponding answer according to the question that we asked.
At the beginning of the activity, we started with three students and for this reason it was difficult, but when arrived more people it was
better. When the students finished the warm up, we introduced a new topic related to adjectives, physical and character description. We
showed some flashcards with pictures and the students had to repeat and said the adjective according to the picture that we showed.
Equally, the students interacted in front of the board, and their classmates had to say an adjective about him or her.
After that, they had to make two groups, we gave them some strips with adjectives and they had to put them on the pictures. The
students were very involved in the activity and they showed a lot of interest. When the activity finished we started to practice simple
questions, negative and affirmative answers with the pronouns I, you, he/she. We said a question and the students answered them.
The time was over, so, we finished the class at 7:10 p.m.
REFLECTION:
This class was good, because we felt that the students were very active and they got their attention and motivation all the class. At the
beginning of the class was difficult because Mr. Orlando was very sad and bored because he had a lot of problems and he didn’t feel good
in any place. It was desmotivated for us, but we felt better in the end of the class because he told us that he had felt very good in that
class, as a result, at the end he told me that he wanted to stay in our class, because he had felt very good. We think, this was because
during the development of the class we tried to get students motivated, congratulating for their answers and their attention, and in
Orlando’s case is a good method because he is a person that needs a lot of attention and we have seen that when we told him, things like
“you are very Intelligent, very good, and something like this”, he and all the students felt better themselves and motivated with the class.
On the other hand, we think it is good that the teacher Emilena gives us in the theoretical classes, some activities that we can do with the
students because we could realized that the students were very involved and motivated with that activity.
Equally, in the development of class we felt very good because the students answered to this class very good and all of them participated
in an excellent way, we think, it was because we had a lot colorful and good material that motivated and helped them to understood better
the topic. And, in the same way, we saw in that class that they have some knowledge related to simple answers, because when we asked
them, they answered in a good way. In that class, we didn’t find problems because we felt that it had been the best class that we have
done in that Institution, until now. For this situation we felt wonderful and very motivated with the students and with our work as teachers.
Equally, we felt that the time was enough to do all the activities, because it was the first class that we could develop all the steps
(presentation, practice and production)

On the other hand, we understood the importance to use lot colorful and good materials because they are very motivated to the students
and help to the teacher a lot of in order to do a successful class. This class was very rewarded and motivated to us and it had a lot
implications and contributions to ourselves and for future classes, and we hope that this motivation spend a lot time in our personal life
and in all the sessions of our practicum.

En este plan de clase obtuvimos un mejor desempeño como docentes
practicantes en el aula, ya que al haber explorado los gustos particulares en
sesiones anteriores, pudimos planear las clases de forma más asertiva,
involucrando los estudiantes en contextos reales y de agrado para ellos, a
partir de la descripción de sus compañeros, por medio del reconocimiento de
sus cualidades y aspectos más sobresalientes a nivel físico.
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En el desarrollo de la clase, los estudiantes disfrutaron de las actividades
acercándose y familiarizándose con la lengua; lo que conducía a superar la
dificultad que les producía el interactuar con sus compañeros en inglés. Por
ejemplo, al inicio de la clase los estudiantes se mostraron inseguros para
expresar sus ideas; posteriormente, al observar que algunos compañeros se
atrevían a participar, se propició un ambiente de confianza en el cual los
estudiantes interactuaron y participaron de forma espontánea, con la ayuda y
orientación del docente practicante.

De esta forma, observamos que por medio de la interacción los estudiantes
mostraban avances que ayudaban a superar sus dificultades. Esto nos llevó a
investigar y analizar la teoría acerca de estrategias y metodologías para la
enseñanza del inglés, enfocándonos en aquellas que promovieran la interacción
guiadas hacía las necesidades de los estudiantes.

A partir de los referentes teóricos, la identificación de la problemática y el
contraste de diversas metodologías, iniciamos una segunda fase en la cual
mostramos que la metodología comunicativa sería la base de nuestra práctica
pedagógica en la IED Simón Rodríguez, orientada por el enfoque comunicativo
y a partir la implementación de acciones que facilitaran el proceso de
enseñanza aprendizaje de los estudiantes y docentes practicantes, en la
interacción en el aula.
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4.1.2 Implementando acciones comunicativas que faciliten la interacción
al interior del espacio pedagógico

Partiendo del análisis del diagnóstico, la aplicación de los primeros planes de
clase y el conocimiento del contexto de los estudiantes, identificamos la
problemática en cuanto al área de inglés, en el siguiente cuadro de análisis, a
partir del cual, empezamos a plantear estrategias comunicativas que
contribuyeran a la interacción para el mejoramiento de nuestro desempeño
como docentes practicantes y el de los estudiantes de la institución.
Analysis of students needs
Summary chart
About the practicum and research practicum
Tabla No. 2

STRENGTHS

WEAKNESSES

INQUIRIES, PROBLEMS OR QUESTIONS

Most of the time the students feel motivated to
participate actively in the whole class.

Most of the students work and they present
some difficulties to arrive early.

They present many difficulties to make
questions and report their personal
information.

During the development of each session, we
perceive a great effort to learn for students try to
do their best in spite of their many difficulties to
learn English.

Few students attend to class and it makes
difficult the students’ understanding.

Students show a high disposition when they
must interact with others.
The resources and materials are very
appropriate (colourful, pictures, strips with
phrases, handouts…). In this way, the students
enjoy learning through them.
The students are very confident with
practitioners, for this reason, they feel that
somebody pay attention to their problems.

It is quite difficult for some students to
understand what they must do because of their
lack of knowledge and low English academic
background; therefore, the teachers had to start
to speak Spanish and English if they didn’t
understand what we were talking about.
For the students it is difficult to do an oral activity
and pronounce a word in English.
Most of the students don’t like doing homework,
in spite of the material that we give them.
The students repeat and repeat a lot of times the
same card and they don’t remember it, in
another sessions.

They present difficulties about grammar,
basic vocabulary and structures.
It is a hard and difficult context, because
some students have to work late and they
lose the first part of the class. It is a problem,
because they can’t take advantage of the
activities, affecting their good performance in
the subject.
We find a lot of problems related to context
and levels, where they all learn in a different
way (multiple intelligences). Ages and level of
knowledge are mixed up.
The topics that the head teacher works have
some degrees of difficulty for the students,
because most of them don’t manage the
basic structures proposed.
Most of them have many mistakes in their
English notebooks and the main teacher
doesn’t correct them in the appropriate
moment.
Students translate a lot from English to
Spanish; they feel insecure when talking in
English.
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A partir de lo observado en el cuadro de análisis, pretendimos proponer
estrategias de mejoramiento tanto a nivel académico como social, que pudieran
brindarnos herramientas para solventar la problemática evidenciada.

A través del estudio y el análisis de diversos métodos para el aprendizaje del
inglés,

buscamos un enfoque que promoviera la

interacción, autonomía y

desarrollo de un nuevo conocimiento a través de la comunicación; encontramos
que la metodología que más se ajustaba a las necesidades de los estudiantes
de esta institución educativa era la metodología comunicativa (Communicative
Language Teaching CLT), ya que así como lo mencionamos en el marco
teórico, esta metodología se centra en el estudiante y en las situaciones
comunicativas del entorno, las cuales lo incentivan a expresarse en público,
desarrollando la competencia comunicativa y promoviendo la interacción
social.

Estas habilidades no eran desarrolladas en los estudiantes de la IED Simón
Rodríguez, ya que las clases de inglés estaban centradas en explicaciones
gramaticales y por tanto a ellos se les dificultaba la comprensión y no se
sentían cómodos al expresarse ante sus compañeros.

Por medio de la lectura, investigación y reflexión sobre la teoría acerca de la
metodología comunicativa, encontramos que las contribuciones e implicaciones
pedagógicas que se ajustaban a las necesidades identificadas, fueron:
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LA SALLE UNIVERSITY
MODERN LANGUAGES DEPARTMENT
REPORT No. 3
Subject: Research and Practicum II
Name:
Luz Ángela Ramos Miranda Date: March 18th, 2006
Fayzully Sarmiento Fuentes
TOPIC:
Communicative language teaching
Which are possible implications and contributions of this knowledge in my pedagogical performance?
Knowing these theories, especially Hymes and Chomsky’s theories it is important in order to understand and establish solid objectives to
integrate in the student’s curriculum, taking account the aspects related to interacting with the others.
Also, these theories help us as teachers to guide our pedagogical practicum toward a communicative intention.
Many aspects to consider are very relevant in our context. We can see how the communicative competence is necessary to the student’s
personality development.
Equally, this type of method is very useful in order to develop the skills, specially the communicative ones, because through this method
we can work as facilitators more than to give them theoretical topics for the students.

Sabemos que desde la pedagogía crítica y el enfoque comunicativo, el docente
colabora en la creación de espacios que promuevan los procesos sociales a
partir de la interacción.

Los docentes practicantes intentamos aplicar actividades de interacción,
iniciando un proceso de concienciación en los estudiantes por su quehacer
académico, haciéndoles notar la importancia de cada actividad y de sus
opiniones, teniendo en cuenta lo que los estudiantes expresaban en cuanto a la
forma para comprender mejor lo relacionado con el área de inglés; de esta
manera, los hacíamos partícipes del proceso de enseñanza-aprendizaje y del
mejoramiento de ellos como estudiantes y de nuestra labor como docentes
practicantes.

A través de los encuentros que teníamos con los estudiantes en la hora de
descanso, ellos manifestaban mayor agrado por las actividades que implicaban
interacción y competencia por medio de concursos, ya que para ellos era más
fácil comprender y recordar lo trabajado en clase; además expresaban su gusto
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por los temas tratados en las sesiones, por la relación que tenían con sus
actividades diarias, esforzándose para producir mensajes cortos ayudados por
el docente practicante. A partir de la lectura de nuestros primeros diarios de
campo, encontramos las actividades de mayor agrado por los estudiantes, la
siguiente reflexión ejemplifica esta situación:
LA SALLE UNIVERSITY
MODERN LANGUAGES DEPARTMENT
REPORT No. 2
Subject: Research and Practicum IIl
Name:
Luz Ángela Ramos Miranda
Fayzully Sarmiento Fuentes
Date: Marzo 17th, 2006
TOPIC:
¾
Lesson Plan. No 2. ACTIONS HAPPENING NOW
The students were highly motivated during the game, because they could reinforce their prior knowledge and clarify their doubts about
basic vocabulary related to personal information. We had to stand out the performance of all the students; they said that they didn’t
understand, however, they showed a great interest to do their best. At the end, the winner group got a prize. During the game, the
students recognized some verbs that we used to express actions happening now. After that, they acted out the verbs that we used in the
puzzle; this part was very curious, because some students felt afraid and shy to pass in front of the class, but finally they took the risk and
they enjoyed it. This activity was very satisfactory for us and for the students, because they participated and demonstrated their
communicative skill.

Estas actividades permitían al estudiante liberar su conocimiento por medio de
su espontaneidad, ya que se veían en la necesidad de producir y asimilar
mensajes en inglés para que su esfuerzo fuera reconocido por el docente
practicante y por él mismo, con el fin de encontrarle sentido a las actividades
que realizaban.

De esta forma,

comenzamos a elaborar planes de aula basados en la

unidad didáctica que nos suministró la institución y la cual se relaciona a
continuación:
Ángela… ciclo 3

Yeimmi... Mauricio….302… Sandra. Ciclo 4. Nohora…ciclo 4 Fayzully… ciclo 3

Temas
Ciclo 3: presente simple y presente continuo, pasado simple y continuo, going to… futuro, like, can, could, preposiciones, comparativos
y superlativos, invitaciones… aceptar rechazar…, formal /informal phone calls, Hacer énfasis en expresiones comunicativas, saludo, etc.
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Ciclo 4: presente simple y continuo… pasado simple, verbos regulares e irregulares… y p continuo, futuro…comparativos….
superlativos, contables y no contables, cuantificadores, presente perfecto… participio pasado, how long, how much, how many,… modals
can, must. May, should, have to.
Hacer énfasis en expresiones comunicativas….
Gracias
Yaneth G

Esta propuesta temática, suministrada por la institución contenía solo elementos
gramaticales; por tal razón, para dar respuesta a las exigencias del contexto, el
docente asesor y los docentes practicantes modificamos y organizamos esta
unidad didáctica, ya que al analizarla, observamos que no se acomodaba
directamente al nivel y a las necesidades de los estudiantes, según lo
evidenciado en el diagnóstico.

Por lo anterior, pretendimos realizar algo novedoso que proyectara propuestas
comunicativas donde los temas acercaran al estudiante a interactuar en
situaciones reales. Aplicar estas propuestas fue un poco complejo, ya que
cambiar una perspectiva de enseñanza tradicional requería de tiempo, toma
de conciencia por parte de toda la comunidad educativa y la necesidad de
hacerlo extensivo a las demás áreas del conocimiento.

A partir de las lecturas “Teaching by principles. An Interactive approach to
language

pedagogy,

Overview

of

curriculum

and Beyond methods”,

encontramos que para la realización de la unidad didáctica, la metodología
comunicativa requería de un plan de estudios, que incluyera estructuras,
funciones y

temas, guiados por las necesidades del estudiante para el

desarrollo de las habilidades de la lengua. Por tal razón, organizamos los
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temas suministrados por la institución teniendo en cuenta los parámetros de
un “layered or mixed syllabus”, el cual se caracteriza por la combinación de
funciones comunicativas como identificar, producir, describir; además del
uso semántico y de las estructuras gramaticales a través de la aplicación de
actividades en espacios y situaciones reales.

Con base en lo anterior, diseñamos la siguiente unidad didáctica para el
desarrollo de los planes de clase, con la intención de aplicar una metodología
comunicativa.
ENGLISH PROGRAM
UNIVERSIDAD DE LASALLE
FACULTAD DE EDUCACIÓN
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA, INGLES Y FRANCES
PROPOSAL FOR EFL PRACTICUM AT THE IED SIMÓN RODRÍGUEZ
(ANALYTIC PROGRAM FOR LEVELS III AND IV)
(Anexo No. 1)
4.

INTRODUCTION

The current proposal presents an overall view of the pedagogical actions that a group of 8th semester students from La Universidad de La
Salle are going to carry out as part of their mandatory teaching practices during the first and second semester, 2006.
The proposal has been planned under the parameters of a communicative approach in order to promote the students’ communication
skills in an integrative way and in turn motivate them to learn English into meaningful situations.
II. OBJECTIVES
General Objective
To motivate the students to learn English by engaging them in meaningful situations connected to their life experiences and school work.
Specific Objectives
9
9

To provide the students with samples of English in context to help them develop their speaking skills.
To familiarize the students with grammar patterns and meanings in order to enable them to express their ideas, feelings
and thoughts in written form.

III. CONTENTS
The course contents are organized according to topics, language functions and language patterns into what it is called a layered syllabus.
(See charts of contents: Level III and IV)

IV. METHODOLOGY
The classroom work will be focused on communicative language teaching principles. Although it states to practice all integrative skills:
listening, speaking, reading and writing we are going to emphasize on speaking and writing mainly. We plan to do different kind of
activities and tasks during the learning process such as drills, direct dialogues, listening exercises, songs, simulations, role plays and
videos among others. In general terms, we are going to incorporate principles, activities and strategies from different methods whose
foundations are based on communicative and interactive views of language and learning processes
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The teacher will be a guide, model, evaluator, assessor and academic partner who provides the students with meaningful opportunities to
understand, practice and use the foreign language. Similarly, the students must play an active role participating in the different activities,
working with the classroom partners and asking for feedback whenever they may need it.
V. EVALUATION
The evaluation must be considered as a permanent and continuous task that it is not merely focused on the product but on the process
too. We start from the assumption that errors are part of the process and good opportunities for learning. We will carry basically
assessment on the students´ processes, taking into account individual or collective progress during the classes; with this type of
assessment we can promote a more qualitative evaluation that will revise teaching and learning process in order to introduce changes
when necessary.
Additionally, as part of the teaching-learning and evaluation processes, the students are expected to share a cultural activity to the whole
community in the closing ceremony. Thus, with the corresponding guidance, they will prepare a song, a sketch or dance involving English
practice as well as artistic skills.

VI. REFERENCES
RICHARDS, Jack, 2004. Interchange 1. Third edition.
DALE, Paulette & POMS, Lillian. 1986. English Pronunciation for Spanish Speakers: Consonants. Prentice Hall Regents. New Jersey.
ELLIS, Gail & SINCLAIR, Barbara. 1989. Learning to learn English. A course in Learning Training. CUP. Great Britain.
FORSYTH, W. And LAVENDER, S. 1996. Grammar Activities 1. Intermediate. Heinemann.
MURPHY, R. 1992. English Grammar in Use. Cambridge University Press.
Unningham, Sara CUTTING EDGE SERIES
English to English Dictionary
AREA: ENGLISH
LEVEL III AND IV
DIDACTIC UNITS FOR 1ST AND 2ND TERMS

COMPETENCES
9
9
9
9

Comprehension and application of different basic structures in order to share information about their life.
Management of concepts in regards organization and representation of information
Development of communication into meaningful situations
Practice of integrative skills

QUESTIONS AND EXPRESSIONS
9
Where does she work?
9
Did you study English?
9
What did she do last week?
9
She is the tallest of all the students here
9
Colombia is bigger than Ecuador
9
How many students are here?
9
How much is it?
9
May I call by the telephone?
9
You should/shouldn’t eat so much
9
What do you like doing?
9
What did you do yesterday?
THEMATIC UNIT
9
9
9
9
9
9
9
9
9

Expressing information in present tense
Expressing information in present continuous
Expressing and sharing information about present events
Giving information about past events
Expressing information about events related to past continuous
Sharing information on past events and situations
Integrating expressions on future time
Using comparatives and superlatives expressions
Expressing information about countable and uncountable nouns

Desde el inicio de nuestras prácticas pedagógicas se propuso y se trató de
implementar una metodología comunicativa con el objetivo de desarrollar
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habilidades de la lengua en los estudiantes, a partir de diferentes situaciones
creadas por el docente practicante.

En la elaboración de nuestros planes de aula, creamos situaciones reales y
comunicativas en el área de inglés, con el fin de familiarizar a los estudiantes
con actividades que los acercaran a la lengua inglesa.

La evaluación fue contemplada teniendo en cuenta el desempeño, interés y
avance de los estudiantes, brindándoles herramientas de apoyo y mejoramiento
en cada una de las clases.

Adicionalmente, la unidad didáctica fue desarrollada con el objetivo de tener
una consecución en los temas, teniendo en cuenta estrategias comunicativas
con actividades como el intercambio oral de información entre los estudiantes
acerca de sus rutinas, experiencias pasadas, predicciones, información
personal; así como la expresión de frases comunes para comunicarse y
saludarse. (Unidad didáctica anexo N. 1)

Esta nueva propuesta didáctica organizada por el docente asesor y los
docentes practicantes, difería a la propuesta brindada por la institución; ya que
se propusieron funciones comunicativas como expresar, describir, informar,
etc., las cuales se desarrollaron

en torno a la aplicación y uso de las
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habilidades de la lengua, con indicadores de logros que buscaban la
participación activa de los estudiantes, por medio de propósitos comunicativos.

A continuación, presentamos ejemplos de la forma como se plantearon los
indicadores para las funciones comunicativas descritas en la unidad didáctica.

INDICATORS OF ACHIEVEMENT (Ver anexo No. 1)
9
9
9
9
9

Students will describe their own activities in present tense
Students will share information about their present events
Students will exercise language skills into meaningful ways through expressing past events
They will ask questions about past events.
Students will narrate actions in past tense.

Como podemos ver, las acciones que se utilizaron en cada indicador de logro,
evidencian funciones de Comunicación, a través de la interacción, entre los
estudiantes. Estos indicadores de logro, estaban guiados a establecer una
relación entre temas gramaticales y situaciones reales, con el fin de que los
estudiantes asimilaran mejor las temáticas y las pudieran aplicar en su
cotidianidad.

Durante el primer semestre de clase en la IED Simón Rodríguez, se trabajaron
algunos temas de la unidad didáctica, ya que inicialmente se estudiaba un
tópico por sesión. Con el tiempo se evidenció la necesidad de reforzar el tema
en futuras sesiones, para el uso efectivo de las habilidades de la lengua y el
logro de una mayor participación por parte de los estudiantes.
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Por lo anterior, se decidió junto con el docente asesor, extender el tiempo a dos
sesiones de clase por cada temática, para ampliar el tema y generar mayor
comprensión entre los estudiantes. De igual manera, la unidad didáctica se vio
reducida, ya que en algunas ocasiones el espacio académico era reemplazado
por actividades y jornadas que se desarrollaban en la institución, tales como la
elección del gobierno escolar, foros educativos, izadas de bandera, etc.

Estas actividades, nos permitían un acercamiento a los estudiantes, en las
cuales asistíamos como integrantes de la comunidad educativa, mostrándoles
la importancia de la participación activa y democrática para la toma de
decisiones, como espacio de crecimiento como docentes y estudiantes
partícipes de una sociedad sujeta al cambio, tal como lo expone Paulo Freire en
la pedagogía del Oprimido.

Consecuentemente, los planes de clase se programaban por semanas de
acuerdo a la necesidad de refuerzo y la variedad de actividades comunicativas.
Una debilidad que se presentó, fue la dificultad de seguir una secuencia en los
temas que se propusieron en la unidad didáctica, debido a que la docente titular
trabajaba otros temas durante la semana, los cuales no eran consecuentes con
lo propuesto.
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Esta situación obstaculizó el desempeño de los estudiantes, ya que al estudiar
diversos temas a la vez, les causaba confusión porque se mezclaban diversas
funciones comunicativas y construcciones del lenguaje.

El propósito fundamental de la unidad didáctica que se buscaba implementar
fue aprender y conocer nuevas formas de comunicación a partir de estrategias
comunicativas reales, en las cuales se hiciera uso de la lengua como medio de
interacción con los demás.

Fue así como el diseño de la unidad didáctica, contribuyó a la elaboración de
planes de clase estructurados, con una intención comunicativa, que pudiera
responder a las exigencias del contexto. Este fue uno de los planes de clase
que se plantearon, siguiendo el esquema de funciones comunicativas:
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LESSON PLAN N.3
STAGES
P
R
E
S
E
N
T
A
T
I
O
N
P
R
A
C
T
I
C
E

TEACHER’S ACTIVITIES

STUDENT’S ACTIVITIES

Resources/
Materials

The teacher is going to make the presentation in a very
informal way aimed to involve the students by moving
away fears and making them to get interested on the topic.
The teacher is going to organize the classroom in two
groups in order to the students reinforce the basic
vocabulary related to personal information.
The teacher is going to stick on the board, pieces of paper
with questions and answers related to personal
information (what’s your telephone number…). In the
column A, the teacher is going to put the questions, and in
the column B, the answers in order to the students make
pairs (Question-Answer).
The teacher is going to explain the oral activity where
students must to do an appointment with a partner and
talk about personal information. Before that, the teacher is
going to reinforce the correct pronunciation and the
corresponding answers about w/h questions, through
repeating. During the activity the teacher is going to do a
guide making the necessary corrections, but the same
time is going to do a participant changing her/his
questions with the students.

The students are going to organize in
two groups in order to do a game. They
have to choose a card of each column
on the board, (Column A- Questions/
Column B- Answers), to make pairs
(Questions-answers related to personal
information).

Strips with
phrases
Flashcards

The students are going to repeat, the
basic structures related to the topic.
Then, they are going to do an
appointment with their partner with the
clock’s hours. When the teacher gives
instructions to start, the students are
going to meet with a classmate
depending with the hour that the clock
shows.
When students are with their partners,
they are going to share questions and
talk about their personal information,
giving a report in an orally way. So, they
are going to get to know each other.

The teacher is going to ask for the students that organize The students are going to do a dialogue
a dialogue with the questions that they did with their by pairs using the obtained information
partners in the last activity.
(w/h questions) in order to represent it in
front of their classmates in a voluntary
way.
The teacher is going to explain the extra work.
The students have to do a written
exercise;
referring
to
personal
information (my name is… I am 25…).

PRODUCTION

HOMEWORK

Cardboard
Pieces of
paper
Pens
Markers
clock

Strips with
phrases

TIME

10
Minutes

20
Minutes

15
Minutes

Pieces
of paper
Pens

LA SALLE UNIVERSITY
MODERN LANGUAGES DEPARTMENT
REPORT No. 3
Subject: Research and Practicum II
Name:

Luz Ángela Ramos Miranda Date: March 17th, 2006
Fayzully Sarmiento Fuentes

TOPIC:
¾

Lesson Plan. No. 3. Personal information

Summary:
When we were preparing the class and materials, a new student arrived to the classroom. She was so nervous, and she told us that she
knew nothing about English language and that she was afraid. We gave her, security to ask us that she didn’t understand.
We started the class, motivating the students through a game where they could reinforce the basic vocabulary related to personal
information. The students enjoyed a lot of the game because the winner group was going to win a prize.
After that, we explained a practice activity where they had to make some appointments in order to practice W/H questions asking the
others about their personal life. At the beginning, the students didn’t understand the activity; that’s why, most of them staying on their
places. We explained again the activity each one. Our partner Sandra was there and she could help us to interact with the students and
clarify their doubts.
In this activity, we could identify the problems about grammar and pronunciation; perhaps, most of them presented many difficulties to
make questions and report their personal information.
Unfortunately, the time was over precisely when the students were highly motivated to interact each other and we couldn’t finish the
activity.
Finally, we showed them a hoarding with a short paragraph about how to write information about personal dates.

Questions to reflect:
4.

What concepts or knowledge have I learnt in this session?
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Each session, each problem identified, each advance, is a good opportunity to improve our role as a teacher, guide, counsellor and friend
of my students.
In this moment, we know the main problems in the classroom, in the students learning, in the processes “teaching-learning”. Through the
several activities, we have learned concepts related to affective and social factors, we have been closer to our student’s life, and now we
can understand better their needs and their problems about learning.
Taking into account the theories about approaches, methodology and strategies, we have reinforced our prior knowledge and integrate it
in our pedagogical practicum, not only in the Simón Rodriguez Institution, but also in our current job.
2. Which are possible implications and contributions of this knowledge in my pedagogical performance?
The implications about theories, approaches and methodologies that we have reinforced in our pedagogical practicum are very essential
at the moment to guide our students in the processes teaching-learning.
Through a real practice about these approaches, we can choose the best strategies to apply in our current job.
One of the most important thing about teaching is that we have never stop learning. Every time, we walk into a classroom to teach
something, we face many probabilities to learn, and at this moment we feel that we are growing professionally. We can find out, how well
a technique works, how a student processes language, how classroom interaction can be improved, how to assess a student’s
competence, how emotions enter into learning, or how our teaching style affects learners.
3. What problems did you find?
We have to reflect every time about we are doing to overcome the problems of the student’s education. Many of these problems come
from the professional identity which concerns all teachers in different environments.
The main problem that we have could identify doing my practice and our current job; it is the mediocrity in which we are falling.
Unfortunately, this is the exactly word that we need use referring to some teachers who arrived to class and they don’t show interest by
the student’s understanding. For instant, in our actually work we have shared experiences with our partners and most of them plan the
same lessons every year, the same strategies and the same activities, which make difficult and boring the topics for the students.
Referring about our job, we have found “relaxed teachers”, teachers who the students prefer, because according them, they are “the best”
when they don’t demand and when they are very cheerful.
4. How can I overcome those problems?
Quite opposite can occur if we change this vision, we rethink our professional identity and if we really love that we do.
That problem (professional identity) have to be reinforced and analyzed in our prior studies, since that we are choosing a profession for
our life, since the university at the beginning of the career.
This is a hard task for people who educate future teachers. Most of them, they aren’t teachers and we think how can a person to talk
about education and ethics, when themselves don’t have the minimum education, studies and calling to be a teacher.
It is necessary to improve the system education through incorporing real teachers, people who love that they do, people who can
recognize and identify the life project of their students (future teachers), prepared teachers who can be a guide, a counsellor …

En la fase de presentación pretendimos familiarizar a los estudiantes con una
actividad grupal,

en la cual debían interactuar, siendo esta una de las

características de la metodología comunicativa, la cual busca despertar el
interés de los estudiantes para comunicarse en inglés con otras personas,
por medio del intercambio de información, negociación del significado e
interacción dinámica.

Durante el desarrollo de esta actividad, notamos que los estudiantes, a
partir de los saberes previos, mostraron interés por socializar sus ideas para
llegar a una respuesta acertada en el juego, promoviendo el intercambio de
saberes para expresar mensajes relacionados con información personal. De
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esta manera, los fuimos acercando a un contexto real que les permitiera
asimilar mejor el tema.

En la etapa de la práctica, los estudiantes hicieron uso de los conocimientos
adquiridos en la fase de presentación, ya que con base en ellos debían
interactuar con sus compañeros de forma dinámica; este aspecto permitió que
se pudieran acercar y conocer mejor unos con otros, con el fin de intercambiar
información personal y así mismo, promover los procesos sociales de los que
hace parte el individuo para darse a conocer a los demás.

Durante el desarrollo de la actividad, se evidenciaron dificultades para producir
respuestas cortas relacionadas con información personal; sin embargo, a partir
de nuestra participación y orientación, los estudiantes fueron aclarando sus
dudas.

La actividad de producción se dejó planteada para la siguiente sesión de clase
con el fin de continuar el desarrollo de actividades que involucrarán al
estudiante en un entorno comunicativo a través de la interacción.

Para continuar mejorando el diseño y la aplicación de los planes de clase,
tuvimos en cuenta actividades que gradualmente proporcionaran autonomía al
estudiante en cada fase del plan de clase. Para esto, investigamos algunas
técnicas para la enseñanza de una lengua “Taxonomy of Language Teaching
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Techniques” (adapted from Crookes & Chaudron 1991), las cuales proponen
que el docente lleve al estudiante por etapas de menor a mayor grado de
interacción y participación autónoma. Los planes de clase se continuaron
dirigiendo de esta manera:

9 Actividades de control (Controlled techniques): Tienen como fin,
estimular, motivar, involucrar y familiarizar al estudiante con el tema que
se va a desarrollar, con una participación directa del docente. (Etapa de
presentación del plan de clase)
9 Actividades semicontroladas (semi controlled techniques): buscan
preparar

al

estudiante,

mediante

ejercicios

de

intercambio

de

información, socialización por medio de preguntas y respuestas, con una
orientación por parte del docente. (Etapa de práctica del plan de clase)
9 Actividades libres (free techniques): buscan lograr una interacción directa
del estudiante de forma grupal o individual, basados en simulaciones de
acciones y experiencias de la vida real; mostrando la acción del docente
de forma indirecta. (Etapa de producción del plan de clase)
A continuación ilustramos algunos ejemplos de las técnicas mencionadas:

115

Taxonomy of Language Teaching Techniques
Tabla No. 3

CONTROLLED TECHNIQUES
9 Warm up: Mimes, dance, songs, jokes
9 Role-play demonstration: Used of
selected students or teacher to illustrate
the procedure(s) to be applied in the
lesson segment to follow. Includes brief
illustration of language or other content
to be incorporated.
9 Recognition: Student identifying forms,
etc., as identification but without
producing language as response
(drawing symbols, rearranging pictures)
9 Content explanation: Explanation of
lesson
content
(grammatical,
phonological, lexical, sociolinguistic,
pragmatic or any other aspects of
language)

SEMICONTROLLED TECHNIQUES
9 Brainstorming: A special form of
preparation for the lesson, like setting,
which
involves
free,
undirected
contributions by the students and
teacher on a given topic to generate
multiple associations without linking
them;
not
explicit
analysis
or
interpretation by the teacher.
9 Information transfer: Application from
one mode (visual) to another (writing),
which involves some transformation of
the information (students fills out
diagram while listening to description).
Distinguished from identification in that
the student is expected to transform
and reinterpret the language or
information.
9 Information exchange: Task involving
two-way
communication
as
in
information gap exercises, when one or
both parties (or a larger group) must
share information to achieve some
goal.

FREE TECNHIQUES
9
9

9
9

9

Role-play: Relatively free acting out
of specified roles and functions.
Problems solving: Activity involving
specified problem and limitations of
means to resolve it; requires
cooperative action on part of
participants in a small or large group.
Drama: Planned dramatic rendition of
play, story, etc.,
Simulation:
Activity
involving
complex interaction between groups
and individuals based on simulation of
real life actions and experiences.
Composition: As in report (verbal),
written development of ideas, story or
other exposition.

Cuadro tomado de “Taxonomy of Language Teaching Techniques” (adapted from Crookes & Chaudron, 1991)

Este esquema de actividades nos permitió diseñar y aplicar planes de clase
mejor elaborados, con el fin de hacer uso de la metodología comunicativa para
el logro de los objetivos. Basadas en este esquema, en la fase de presentación
desarrollamos actividades como “role-plays and recognition”, en las cuales el rol
del docente fue motivar a los estudiantes para familiarizarlos con el tema para
que así realizaran las siguientes actividades con más autonomía.

En las actividades que realizamos en la fase de la práctica del plan de clase, los
estudiantes mostraban dificultad para trabajar de forma autónoma,

ya que

actividades como “information Exchange and information transfer” requerían del
trabajo individual y grupal de los estudiantes para asociar lo visto en la fase de
presentación, con los conocimientos que se manejaban en esta etapa.
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Finalmente, en la fase de producción se realizaron actividades como:
“simulation, problems solving and composition”, con las cuales pretendimos que
los estudiantes interactuaran de forma autónoma por medio de la producción
libre expresando información relacionada con sus actividades diarias y a partir
de los conocimientos adquiridos en las dos fases anteriores. Sin embargo, el
logro de los objetivos no fue evidente debido al proceso de aprendizaje de la
gramática de forma tradicional, al cual estaban acostumbrados.

Por esta razón, nuestra labor se vio enfocada a desarrollar clases dinámicas,
en las cuales los estudiantes interactuaban entre sí, siempre bajo la orientación
de los docentes practicantes y por tanto, la interacción autónoma de los
estudiantes fue mínima.

Con la puesta en práctica de este esquema de actividades comunicativas,
desarrollamos planes de clase en los cuales logramos el objetivo propuesto; sin
embargo, en algunas sesiones se dificultó alcanzar completamente las metas
comunicativas, ya que en la presentación del tema nos centramos en la
explicación gramatical, sin generar interacción y participación entre los
estudiantes; así como se presenta a continuación en el siguiente plan de clase:
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LESSON PLAN No. 7
STUDENTS’ ACTIVITIES

STAGES

TEACHER’S ACTIVITIES

OPENING
P
R
E
S
E
N
T
A
T
I
O
N

I will organize the classroom in two groups. After
that, I will stick on the board some pictures and
some strips related to daily routines, in order to
the students connect them (the picture with the
strip).
The group that organizes correctly the picture
with the strips wins a positive point.
Afterwards, I will present information related to
daily routines and present simple (get up, take a
shower, Do you…? Yes, I do/ No, I don’t, etc.)
And I will ask them some simple questions in
present simple.
I will give to the students a handout with the
corresponding grammar rules about present
simple. I will start asking questions in order to use
present simple and answer some doubts related
to the topic.
I will stick on the board some incomplete
sentences and questions, the students must
complete them with the corresponding auxiliary
verb, pronouns or verbs, after that they will read
them in front of the classroom.
The teacher will check the answers and correct
them with the students.

D
E
V
E
L
O
P
M
E
N
T
PRACTICE
CLOSING
P
R
O
D
U
C
T
I
O
N

The teacher will do some exercises to the
students in order to reinforce the topic.
After that, the teacher will explain the sentences
and answers that the students by pairs must do
according with some pictures that the teacher will
give them.
The teacher will ask to some students, they must
write on the board and read the sentences and
answers that they did.
The teacher will check and correct the mistakes.

RESOURCES

TIME

Group work
Flashcard
Strips
Tape

10’

The students will pay attention to the Handouts
teacher’s explanation, and they will ask their Posters
Strips with
doubts about present simple.
expressions
Tape
They will complete and read the questions Markers
and sentences according with the
explanation made by the teacher.

20’

The students will organize the classroom in
two groups.
They will have to put the correct strip on the
corresponding picture.
They will also pay attention to the teacher’s
explanation and repeat the vocabulary
related to daily routines and present simple
and they will answer the questions asked by
the teacher.

They will
mistakes.

participate

correcting

the

The students will pay attention to the Markers
Pictures
teacher’s explanation.
They will write and do sentences and Pairs work
questions according with some pictures that
the teacher will give them.

20’

The students will socialize their sentences
and questions sharing their difficulties.

EVALUATION: the students will be evaluating according to their performance during the class; taking into account the next aspects:
participation, pronunciation, punctuality and attitude during the class.
As HOMEWORK, the students will fill in a handout that the teacher will give to the students.

MODERN LANGUAGES DEPARTMENT
STUDENT’S NAME:
DATE:
THEME:

FAYZULLY SARMIENTO FUENTES
LUZ ANGELA RAMOS MIRANDA
AUGUST 18TH, 2006
PRESENT SIMPLE
DESCRIPTION OF THE CLASS

We greeted the students and started class. We started the class at about 7:15 p.m. with 9 students; we organized the classroom in two
groups.
First able, we did an activity making pairs. The students were very active in this activity because they worked as a team; they participated
in a good way; when we asked questions they answered appropriately. The first activity was good, but in the second one, when we
delivered the handouts with grammar rulers related to present simple, they were boring because while we were explaining, they tried to
understand what we said, and only some students paid attention.
When we changed the explanation with another activity (group activity), they changed their attitude and they worked better, because they
were in a competition. They had to complete some sentences and answer questions with the corresponding auxiliary verb do/does. This
activity showed that the students hadn’t understood very well the explanation because they didn’t know the answers and they were very
confused with the auxiliaries and negative form: it was good because it let us know their questions and we could clarify their doubts; we
had to explain them again; and they understood better than the first explanation that we did; for this reason, we wrote an example on the
board; as a consequence of that we couldn’t finish the last activity: the time was over, so, we had to deliver and to explain the homework.
The class finished at 7:15.
KEY CLUES FOR REFLECTION
We consider that we developed a good class, but the problem was the grammar, the first activity was good because they had to join and
stick on the board some pictures and strips with phrases. In this activity, we involved all the students, but, when we started to explain
grammar; the students were quiet, they were bored and absent minded. For this reason we explained grammar in a fast way, but their
attitude changed a little, when we gave them the exercise to complete sentences and questions with the auxiliary verb. We made another
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mistake, because, equally, we delivered them a grammar exercise, a topic that they didn’t understand, but it was useful, because we
could explain again by groups and clarified them their doubts.
In general terms, the students were very active and they showed their interest to learn, they showed low English level, but their attitude
was very meaningful to us because they want to learn a lot, equally they have different English level, a problem that we must manage with
different strategies.
THEORETICAL PROBLEM’S EXPLANATION
The principal problem presented in the class was the lack of communicative activities, because we focused on grammar and we forgot the
method of our pedagogical practicum “Communicative language teaching” that explains the language in a different way, “language is a
system for the expression of meaning, primary function-interaction ad communication”, characteristics that we didn’t take into account
when we planned the class, for this reason it is necessary to take the principles of this method in order to change the common English
class focused on grammar rulers.
According to that, we must take into account that “the activities involving real communication; carrying out meaningful task; and using
language which is meaningful to the learner”, activities that must motivate the students through of their real context and real experiences,
which create interest them, in order to make a more participative class and avoid grammar explanation focus and theory that the students
don’t enjoy and don’t understand, creating a dislike for the subject.
Equally, taking into account communicative language teaching principles it is necessary to take into account some parameters to follow in
order to focus on this method:
•
•
•
•
•
•
•

The objectives of communicative language teaching will reflect the needs of the learner; they will include functional skills s well as
linguistic objectives.
Communicative competence is the desired goal
Language is created by the individual often through trial and error.
The syllabus will include some/all of the following: structures, functions, notions, themes, tasks. Ordering will be guided by learner
needs.
The activities must engage learner in communication, involve processes such as information sharing, negotiation of meaning and
interaction.
The learner is a negotiator and an interactor
Teacher is a facilitator of the communication process, participants’ tasks and texts: needs analyst, counselor process manager.

POSSIBLE SOLUTIONS TO THE PROBLEM
•

It is necessary to plan a class with communicative language teaching parameters and make communicative activities in order to
avoid the situation presented in the class.

•

Equally, it is necessary to motivate the students through meaningful tasks and real context, to create an environment where the
students feel comfortable and motivate; to avoid focus on grammar explanation for the students contextualize the activities, learn
and express their ideas in a meaningful way.

•

Taking into account the student English level is a problem that we must handle, using the students who have higher level to help the
students who have difficulties with the subject.
BIBLIOGRAPHY: Teaching by principles. An interactive approach to language pedagogy. Page. 70 and 71

Al analizar este plan de aula con su correspondiente reflexión de diario de
campo, notamos que aunque posee elementos comunicativos, no se
desarrolló apropiadamente debido a que durante el desarrollo de la práctica
y producción del plan de aula, la clase se tornó monótona, y se centró en la
explicación de reglas gramaticales del presente simple, actividades en las
que los estudiantes no interactuaron, si no por el contrario se confundieron
leyendo y tratando de entender la guía de gramática del presente simple.
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Durante el desarrollo de este plan de clase, en la actividad de presentación
los estudiantes trabajaron en equipo de acuerdo a su conocimiento previo,
analizando las imágenes con el fin de relacionarlas con las frases
correspondientes. El siguiente ejemplo ilustra, la clase de imágenes y de
verbos que fueron utilizados en el tablero, con el fin de desarrollar el
ejercicio de forma grupal.
Actividad de Presentación
Plan de clase No. 7
Figura No. 4

COOK

LISTEN TO MUSIC

WATCH T.V.

Consideramos

que

esta

actividad

poseía

una

característica

de

la

metodología comunicativa ya que intentamos despertar el interés de los
estudiantes por comunicarse en inglés con otras personas, por medio del
intercambio de información, negociación del significado e interacción
dinámica, con el objeto de desarrollar el ejercicio, puesto que en la actividad
había imágenes y carteles con verbos escritos, los cuales debían ser
relacionados. Esta actividad permitía la negociación e interacción dinámica
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como equipo, ya que fue de agrado para los estudiantes por la participación
activa y retroalimentación grupal.

Por otro lado, en la actividad de práctica del plan de clase, la interacción
fue mínima debido a que se centró en reglas gramaticales, lo cual creó un
ambiente monótono y poco agradable para los estudiantes. Esta situación
dificultó el objetivo comunicativo propuesto en el plan de clase, siendo un
elemento opuesto a la metodología comunicativa, la cual busca crear y
abarcar situaciones comunicativas reales, en las que se utiliza el lenguaje
como medio de interacción con los demás.

El objetivo de la práctica del plan de clase, pudo haberse desarrollado a
partir de la contextualización del tema gramatical, a través de una lectura o
diálogo que permitiera la identificación y uso de reglas en una situación real,
sin caer en el gramaticalismo o repetición de reglas.

De acuerdo con lo anterior, la guía trabajada en la práctica del plan de clase
No.7 que se relaciona a continuación, no presentó funciones comunicativas,
lo cual generó confusión en los estudiantes, quienes manifestaron su
desagrado, “es que eso es muy difícil y no lo entiendo”.
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Guía Gramatical
Plan de clase No. 7
Figura No. 5
INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL SIMON RODRIGUEZ
ENGLISH GUIDE – 3rd LEVEL

•

•

WE USE PRESENT SIMPLE FOR:
Daily routines:
I watch TV every night.
Repeated actions: He plays football on Sundays.
•
Permanent states: We live in London

INTERROGATIVE
AUXILIARY VERB + PERSONAL PRONOUNS + VERB +
COMPLEMENT
DO

I
YOU

DOES

DO

NEGATIVE
PERSONAL PRONOUN+ VERB+ COMPLEMENT
PERSONAL
VERB
PRONOUNS
I
Do not work
YOU
(Don’t work)
HE
Does not work
SHE
(Doesn’t work)
IT

Work?

HE
SHE
IT

Work?

WE
YOU
THEY

Work?

WE
YOU
THEY

Do not work
(Don’t work)

AFFIRMATIVE
PERSONAL PRONOUN+
VERB+ COMPLEMENT

SHORT
ANSWERS

VERB

PERSONAL
PRONOUNS
I
YOU

Yes, I / you do
No, I / you don’t

Work

HE
SHE
IT
WE
YOU
THEY

Yes, he/ she/ it do
No, he/ she/ it don’t

Works
Yes, we / you/ they do
No, we / you/ they don’t

Work

We form the third person singular in the affirmative by adding –s to the main verb. (Formamos la tercera persona del singular en
la forma afirmativa agregando -s al verbo principal)
RULES
Most verbs takes –s in the third person singular:
I talk – she talks
I play- he plays

Verbs ending in a consonant + y, drop the y and take –ies:
I cry - She cries
I study- He studies

Verbs ending in –ss, -sh, --ch, -x and –o take –es:
I pass – he passes
I brush- he brushes
I watch – he watches
I fix – she fixes
I go- she goes

Verbs ending in a vowel + y, take –s
I play – she plays

Finalmente, en la actividad de producción del plan de clase No. 7,
encontramos

que

se

continuó

dejando

a

un

lado

la

metodología

comunicativa, a pesar de que los estudiantes debían interactuar y realizar
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un ejercicio de relación por parejas. Esta situación se presentó, debido a
que no se contextualizó la gramática presentada,

y por tanto se vio

obstaculizado el desarrollo de las habilidades comunicativas.

Durante el desarrollo de esta actividad, surgieron interrogantes sobre el uso
gramatical del presente simple, los cuales se aclararon por medio de un
ejercicio en el tablero, donde

los estudiantes completaron información

relacionada con rutinas.

Por otro lado, durante el desarrollo de la práctica, se nos facilitó como
docentes practicantes planear y aplicar clases más comunicativas, en las
cuales los estudiantes de la IED Simón Rodríguez mostraban más seguridad
para expresar sus ideas frente a sus compañeros. Esta metodología facilitó
que tanto el estudiante de la IED Simón Rodríguez como el docente
practicante pudieran interactuar y participar en un proceso de enseñanzaaprendizaje.

Uno de los aspectos que implementamos como docentes practicantes, fue
que el estudiante llegara a ser un negociador del conocimiento entre él, el
proceso y el objeto de aprendizaje, a partir de la interacción con un grupo de
individuos, procesos y actividades desarrolladas, creando un espacio de
independencia y autonomía dentro del aula de clase.
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Por esta razón, como docentes practicantes buscamos que en las actividades
de clase, el estudiante tuviera contacto con situaciones reales, a partir de sus
experiencias personales, motivándolos a sentirse cómodos al expresar sus
ideas de forma libre y espontánea. Esta interacción se creaba por medio de
clases dinámicas y el uso de material visual para la mejor comprensión de
los temas trabajados en clase.

9 “La clase de inglés dictada los viernes es bastante interesante, por la
dinámica que la profesora utiliza, ya que la hace más animada, con
ejemplos ilustrados y participación de todos nosotros, lo que la hace un
poco más entendible ya que esta materia se nos hace difícil” Carlos
Francisco Suárez. Edad: 35 años.
9 “Las clases me han parecido buenas, pues son dinámicas, se aprende
con figuras y todos participamos” José Antonio Velásquez Gómez.
Edad: 33 años.

Aunque los estudiantes de la IED Simón Rodríguez no tenían buen nivel en el
área de inglés, fueron estudiantes que se esforzaron y que poco a poco
demostraron avances en esta asignatura, especialmente en las habilidades
comunicativas y la expresión de ideas.

Consecuentemente, como docentes practicantes, la aplicación de este enfoque
nos ayudó a hacer un mejor uso de actividades comunicativas, las cuales nos
han brindado herramientas útiles en el aula de clase. Por ejemplo, el desarrollo
de juegos, tales como: “see and touch, change places the person who, find
someone who, making pairs, jigsaws, etc”,
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Por la anterior razón, podemos afirmar que la metodología comunicativa fue
efectiva en esta Institución, a partir del uso de actividades comunicativas y
teniendo como punto de reflexión nuestros diarios de campo, realizados bajo
los parámetros de la sistematización de experiencias y la pedagogía crítica.
Estos elementos nos llevaron a evaluar nuestro desempeño y proceso realizado
en la IED Simón Rodríguez como docentes practicantes, aspecto que
analizaremos a continuación.

4.1.3 Evaluando nuestro desempeño docente

Durante el diseño y aplicación de los planes de clase, se evidenció el
mejoramiento de los procesos sociales de los estudiantes, por medio de la
interacción dinámica entre los docentes practicantes y los estudiantes de la
Institución.

Sabemos que desde la pedagogía crítica, el rol del docente está orientado a la
creación de espacios críticos donde se ponen en común, los diferentes puntos
de vista de los participantes por medio de acciones educativas. Por esta razón,
se realizaban procesos de evaluación y retroalimentación de cada una de las
intervenciones en el aula junto con el docente asesor, con el fin de identificar las
fortalezas y debilidades de nuestro desempeño y el de los estudiantes.
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Para hacer efectiva la retroalimentación, el docente asesor observaba las
sesiones de clase, y hacía registros de nuestro desempeño, por medio de la
siguiente guía de observación:
Classroom Observation
Observation Guide
Tabla No. 4
Student’s name: LUZ ANGELA RAMOS

Date: August 18th, 2007

ASPECTS
1. Lesson plan
Coherence among opening practice, closing and evaluation
activities. Punctuality and appropriateness.
2. Punctuality, commitment and responsibility
Awareness on time, management during each session.
3. Classroom management
Classroom organization; lesson cohesion; pacing of activities;
transition from activity to activity; pair/group/class work; exploitation
or unplanned classroom occurrences.

Class level: Third
Observations

Lesson plan submitted on time, an according to the parameters
established
Great for arriving early and having everything ready for the class.
It is necessary to be aware of the time trying to spend the exact
time, you have scheduled for each activity. Try to engage
students in more oral practice using the flashcards.

4. Classroom interaction and affective Factors
Teacher-students interaction; student-student interaction; student
participation; amount of teacher talk. Student/teacher attitudes;
confidence building; perceived relevance of lesson; classroom
atmosphere; student risk taking; teacher encouragement and
feedback.
5. Didactic material and resources
Design, creativity appropriateness
Blackboard presentations; handouts; textbooks; equipment (O.H.P.,
video, tape recorder)
6. Methodology and Teaching techniques
Giving instructions; error correction, wait-time; asking questions.
Teaching of reading, writing, speaking, listening, grammar,
pronunciation, vocabulary, functions; teaching of communicative
competences, fluency versus accuracy; incorporation of culture;
introduction, practice, review and evaluation of language.
7.English use
Teacher’s pronunciation, fluency; use and knowledge of the
vocabulary related to the lesson topic.
8. Evaluation processes
Permanent and pertinent feedback gathering on suitable data to
account the evaluation process of the students. Punctual delivery
of results
9. Commitment with the school activities
Collaborative work in daily activities, breaks, cultural/ academic
events…
10. Communication with assessors
Good attitude, respect, permanent dialogue, incorporation of
feedback suggested, availability.

You show a positive attitude towards your job and students. You
promote interaction and help your students become confident
when using the language

You should leave the pictures stuck on the board, in order to give
the students the opportunity to memorize the expressions.
Exploit more your materials promoting drilling and repetition.

Excellent visual material, you should exploit more them. Try to give
the students opportunities for them to exercise all their skills and
learning styles (Touch/ point/ read/ associate).

Some expressions to be checked (on the back)

You provide the students with feedback on pronunciation

You collaborated with a course that was without a teacher. Not
evaluated today.
You are usually open to suggestions and that is good for your
professional growth. Good and a positive attitude.

Observer’s signature: Emilena Hernández

Por otro lado, la docente titular de la institución, también hacía parte de la
reflexión sobre nuestro desempeño docente, ya que observaba algunas
sesiones de clase, con el fin de asegurarse del logro de los objetivos
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propuestos en cada plan de clase.

Esta fue el aporte pedagógico que

obtuvimos al finalizar la práctica docente, por parte de la docente titular:
Análisis de Práctica Pedagógica
Practicantes de la Universidad de la Salle
Tabla N. 5

Angela Ramos:
Excellent English level and positive attitude towards her duty. Able to handle communication in all situations. She shows the same
interest in all the students. She explains clearly. She makes all the students participate. The learning aids are appropriate for the level.
She shows sympathy for her pupils.

Fayzully Sarmiento
Good English level. Able to handle communication in all situations. She shows the same interest in all the students. She explains
clearly. She makes all the students participate. The learning aids are appropriate for the level. She inspires confidence.

La evaluación de los aspectos mencionados en la anterior guía de observación
y los comentarios hechos por el docente titular de la Institución , nos
proporcionaron elementos de mejoramiento, de los cuales hacíamos uso en
cada una de las sesiones, con el fin de dar sentido a la práctica docente como
proceso facilitador en la implementación de una metodología comunicativa. Por
otro lado, pudimos notar que la aplicación de estrategias comunicativas,
contribuyó al mejoramiento de nuestro desempeño diario en el aula, ya que por
medio de la puesta en práctica de la teoría estudiada, logramos guiar la práctica
docente hacia un acto dinamizador, donde por medio de la interiorización del
conocimiento, se hacían efectivos los procesos sociales contribuyendo al inicio
de un cambio crítico en nuestro pensamiento.

Otro aspecto a considerar en nuestro desempeño como docentes, fue la
retroalimentación que hacíamos de cada una de las sesiones, en las cuales, al
asistir a las clases de otros compañeros, nos convertimos en observadores de
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nuestra propia práctica. En este proceso de observación, aprendimos nuevas
formas de actuar en el aula con relación a la aplicación de estrategias
comunicativas. Para esto, llevábamos un registro escrito con observaciones que
hicimos de nuestros compañeros, en donde evaluábamos su desempeño,
identificando sus fortalezas y aspectos a mejorar para futuras sesiones de
clase, de la siguiente manera:
Observation Guide
Tabla No. 6
Student’s name: Fayzully Sarmiento

Date: August 25th

Theme: Present progressive

STRENGHTESS

9
9
9
9
9
9
9
9
9
9
9
9

Excellent and colourful material
She pays attention to individuals doubts
She involves the students in a real context
She reinforces by repeating and questioning the vocabulary related to the topic
Good time for passing activities ( transition from activity to activity in despite of the time that she has for the
class
She is very punctual to start the class
Excellent teacher- student interaction and student participation
She complements the class with excellent material ( handouts and flashcards)
She uses all the vocabulary concerning to likes and dislikes
Good pronunciation and fluency
She shows excellent attitude and permanent dialogue with her students.

TO TAKE INTO ACCOUNT
FOR FURTHER CLASSES
9
9
9

Only some mistakes in terms of pronunciation
She must try to speak in English as be possible
It is better to use strategies to do a reading (mimic, flashcards or present the new vocabulary through pictures)

Estos análisis fueron elaborados con base en las lecturas brindadas por el
docente asesor y teniendo en cuenta las habilidades que debe desarrollar un
docente en el aula. De esta forma, estos registros de observación de clase nos
orientaban a repensar uno de los roles del docente como ser investigador,
quedándonos no solo en la identificación de problemáticas, sino en la búsqueda
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de posibles soluciones que se proyectarán hacía el fortalecimiento del
desempeño docente.

Adicionalmente, el hecho de querer transformar el espacio educativo debe ser
el punto de partida para el mejoramiento del contexto escolar, en el cual el
docente pueda integrar los diferentes aspectos del entorno y relacionarlos con
las exigencias de la sociedad moderna. En consecuencia, no podemos tomar la
docencia como un proceso de transmisión de conocimientos, ya que el reto está
en intentar el cambio desde el interior de cada persona, haciéndolo consciente
de su rol dentro de la sociedad.
Retomando nuestro análisis acerca del desempeño docente en la Institución
Simón Rodríguez, queremos hacer énfasis en los aspectos que se fueron
evidenciando en nuestra actuación dentro del entorno educativo, y que
finalmente nos llevaron a repensar nuestra labor como agentes generadores de
cambio a favor del mejoramiento docente. A continuación relacionamos las
fortalezas y aspectos a mejorar de nuestro desempeño final en el aula, con los
estudiantes:
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Análisis de Fortalezas y Aspectos
a Mejorar durante el Ejercicio Docente
Tabla No. 7
Fortalezas
9 El material para las clases fue utilizado de forma efectiva, para
facilitar la comprensión.
9 El docente practicante mostró interés en todas las situaciones
presentadas y ante las dificultades de los estudiantes
9 El docente practicante tomó en cuenta las necesidades de la
población para fomentar actividades con situaciones reales, en
las cuales los objetivos planteados, correspondían al nivel de
comprensión de los estudiantes.
9 El docente practicante fue conciente de sus diversos roles
dentro del aula.
9 Los estudiantes fueron motivados por el docente practicante,
para que ellos pudieran demostrar sus habilidades
comunicativas.
9 Se tomaron en cuenta con buena disposición las sugerencias
de cambio por parte del docente asesor y demás docentes
practicantes, con el fin de mejorar.

Aspectos a mejorar
9 Constante creación de situaciones reales, que involucren a
todos los estudiantes, en una interacción continua.
9 Aprovechamiento de la gramática en contextos reales de
efectiva comunicación.
9 Tener en cuenta el balance y variedad de actividades,
llevándolas desde lo más sencillo a lo complejo.
9 Mejoramiento continuo de nuestras habilidades comunicativas
dentro del entrono educativo.
9 Confrontación de las teorías estudiadas con conceptos
novedosos y de provecho para la innovación de las clases.

Como podemos ver en el cuadro anterior, nuestra acción pedagógica tuvo como
finalidad brindar a los estudiantes un ambiente agradable en el cual el docente
fuera un constante motivador a través del desempeño de diversos roles, los
cuales permitieran la expresión libre de ideas y así hacer dinámico el proceso
educativo para la adquisición del conocimiento.

Esta actuación en el aula nos permitió contrastar entre sí los referentes teóricos
utilizados durante la investigación y puesta en marcha del proyecto, tomando
como referencia las necesidades de los estudiantes en cuanto al aprendizaje
del inglés y la forma como el conocimiento era adquirido de una manera más
sencilla.
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Los aspectos mencionados en el anterior cuadro de análisis, fueron tenidos en
cuenta como un factor constante durante el ejercicio docente, los cuales
fortalecieron nuestro desempeño en cada aplicación de clase e igualmente,
brindaron las bases sobre las cuales se fundamentaron los principios de la
práctica pedagógica llevada a cabo, con el fin de contribuir al enriquecimiento
del quehacer docente.

Finalmente, el desempeño obtenido al terminar la práctica docente, dio cuenta
de los avances obtenidos en la actuación en el aula, la interacción con los
estudiantes y la comprensión de la realidad educativa, teniendo en cuenta las
sugerencias que se hacían acerca del desempeño en cada plan de clase
desarrollado.

Estos

avances

hicieron

posible

la

continua

reflexión

y

retroalimentación como observadores de nuestra propia práctica, llevándonos al
descubrimiento de potencialidades y fortalezas

que faciliten

los procesos

sociales y educativos.
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CONCLUSIONES

Nuestra experiencia pedagógica en la Institución Educativa Simón Rodríguez se
convierte en un proceso enriquecedor,

ya que nos permite realizar una

autoevaluación de nuestro desempeño docente en la aplicación de la
metodología comunicativa.

Así como se observó en el análisis, esta metodología brindó herramientas
benéficas para desarrollar clases en las cuales, los estudiantes podían hacer
uso de las habilidades de la lengua,

por medio del uso de estrategias

comunicativas, tales como: lecturas cortas para contextualizar los temas, apoyo
de las explicaciones de vocabulario de forma no verbal (gestos, demostraciones
y expresiones faciales), la creación de un ambiente físico de clase que apoye el
aprendizaje de la lengua (carteles con información personal, temáticas
trabajadas, fechas significativas),

definición de palabras en contextos

significativos, intercambio de información personal acerca de sus experiencias
en situaciones reales, reportes, ejercicios de escucha y el uso de materiales de
apoyo visual (imágenes, carteles, rompecabezas, actividades de relación).

Igualmente, sistematizar nuestra experiencia nos permitió recolectar, evaluar y
analizar la información para la realización de este trabajo investigativo.

Los

hallazgos, resultados y análisis fueron producto de los datos consignados en los
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diarios de campo, observaciones y sugerencias del docente asesor, ya que nos
brindaron elementos de estudio, tales como: descripciones, reflexiones y
análisis de clases, con el fin de tomar los avances obtenidos como punto de
referencia y las dificultades evidenciadas como medio de mejoramiento para
futuras sesiones de clase.

Así mismo, seguir los fundamentos teóricos de la pedagogía crítica colaboró a
desarrollar un pensamiento crítico y analítico durante el desempeño docente por
medio de la apropiación del contexto en el que nos desempeñamos; sin
embargo, es preciso aclarar que la aplicación de esta propuesta pedagógica en
los estudiantes de la IED Simón Rodríguez, no arrojó los resultados esperados,
ya que estaban acostumbrados a una enseñanza de forma tradicional, en la
cual se acercaban al conocimiento por transmisión y no por análisis.

Fue así como la apropiación de una metodología comunicativa, la aplicación de
la línea investigativa sistematización de experiencias y la orientación de la
pedagogía crítica, nos llevaron a ver la práctica docente como un proceso
facilitador en el uso de estrategias comunicativas, ya que se hizo posible
cambiar el esquema de una clase estrictamente gramatical, por sesiones de
interacción y participación entre los estudiantes.
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En cuanto nuestro desempeño docente, la aplicación de la metodología
comunicativa contribuye al mejoramiento de nuestro quehacer diario, ya que
nos brinda herramientas para diseñar y aplicar planes de aula más didácticos y
dinámicos en los cuales el uso de las habilidades de la lengua, la interacción y
la producción son los ejes principales para el desarrollo comunicativo de los
estudiantes en contextos y situaciones reales.

Por otro lado, para los estudiantes de la IED Simón Rodríguez no fue efectivo
completamente el uso de estrategias comunicativas, ya que durante su
aplicación fue difícil realizar actividades como: diálogos, role play, escritura de
textos cortos, reportes, ejercicios de escucha e intercambio de información oral
de forma autónoma; debido al nivel de inglés y a la poca interacción que se
promovía regularmente en las clases.

De otro modo, el desarrollo de los planes de aula con apoyo de las
explicaciones de vocabulario de forma no verbal (gestos, demostraciones y
expresiones faciales) y el uso de materiales de apoyo visual (imágenes,
carteles, rompecabezas, actividades de relación) hacían que los estudiantes de
la IED Simón Rodríguez tuvieran un mayor acercamiento con el inglés y con la
metodología comunicativa de una forma más dinámica y activa, permitiéndoles
interactuar y participar en el desarrollo de las clases mostrando una mayor
comprensión de los temas trabajados en ella.
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Finalmente, la práctica docente llegó a ser un proceso de formación profesional
y ética, ya que tuvo como propósito motivar a los docentes a la reflexión del
quehacer pedagógico con el fin de mejorar las acciones realizadas en el
entorno educativo, mediante el desarrollo de habilidades y la creación de
estrategias válidas para mejorar el desempeño docente. Por otra parte, el uso
adecuado de las herramientas teóricas, fueron base importante en la aplicación
de una metodología comunicativa.
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